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V30ekucrana.
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Mazkur magolada turli yoshdagi o ‘quvchilarga chet tilini o ‘qitishning psixolingvistik va metodik
xususiyatlari tahlil qilinadi. Chet tilini o ‘zlashtirish jarayonida yosh omilining idrok, xotira, digqat,
tafakkur, motivatsiva va nutqiy faoliyatga ta’siri yoritiladi. Maktabgacha va kichik maktab yoshidagi
bolalar, o‘smirlar hamda katta yoshdagi o ‘rganuvchilarning psixologik va kognitiv xususiyatlari giyosiy
Jihatdan ko rib chiqilib, ularga mos ta’lim metodlarini tanlash tamoyillari asoslanadi. Shuningdek,
kommunikativ yondashuv, o ‘yin texnologiyalari, vazifaga asoslangan ta’lim, multimodal materiallar va
mustaqil o ‘rganish strategiyalarining ahamiyati ochib beriladi. Magqolada chet tilini o qitish
samaradorligini oshirishda yosh xususiyatlari, individual ehtiyojlar va ta’lim magsadlarini o ‘zaro
muvofiglashtirish zarurligi ta ’kidlanadi.

Kalit so‘zlar: chet tilini o‘qitish, psixolingvistika, yosh xususiyatlari, nutqiy faoliyat, kognitiv
rivojlanish, kommunikativ yondashuv, til kompetensiyasi, ta’lim metodikasi.

HNCUXOJMHI'BUCTHYECKHUE U METOINYECKHUE OCOBEHHOCTHU OBYUYEHUA
HNHOCTPAHHOMY S3bIKY YHALIUXCS PAZHBIX BO3PACTHBIX I'PYIIIT

B cmamve ananuzupyromes ncuxonunesucmudeckue u memooudeckue O0COOeHHOCMU 0OyuYeHus
UHOCMPAHHOMY SI3bIKY YYAUWUXCSL PA3HBIX 803pacmublx epynn. Paccmampueaemces enusiHue 803pacma Ha
gocnpusamue, NAMAMb, GHUMAHUE, MbIULTIeHUe, MOMUBAYUIO U Peuesyio OessmeIbHOCHb 8 Npoyecce 081A0eHUs
unocmpannvim - s3vikom. COnOCMAGNAIOMCsL  NCUXONO2UYECKUe U  KOZHUMUGHbIE 0CObenHOoCmu Oemell
OOUWIKONIbHO2O U MIAOUie20  WKOIbHO20 — 803pACMd, NOOPOCMKO8 U 63POCIbIX  0OYUAIOUUXCS,
000CHOBbIBAIOMCS  NPUHYUNLL  GLIOOPA  COOMBEMCMBYIOWUX Memodos o0yuenus. Ocoboe eHuUMaHue
yoensemcs, KOMMYHUKAMUGHOMY NOO0X00Y, USPOBbIM MEXHOIO2USAM, OOVHUEeHUI0 HA OCHOBE BbINOIHEHUs.
3a0aHUll, MYTbMUMOOAILHBIM YUEOHBIM MAMEPUATAM U CIPAMESUIM CAMOCMOSIMENbHO20 U3YHEeHUs SI3bIKA.
Hoouéprusaemess  HeoOXOOUMOCMb — CO2NACOBAHUSL  BO3DACMHBIX — 0COOeHHOCmel,  UHOUBUOYANbHBIX
nompeorHocmell u 00pazoeamenvhulx yenell Ojisi NosbluleHus 3phekmuenocmu 00yUeHUs UHOCTMPAHHOMY
SA3BIKY.

Kniouesvie cnosa: o6yuerue uHOCMpanHoMy A3bIKY, NCUXOIUHSBUCTIUKA, BO3DACMHbIE 0COOEHHOCMU,
peuesas 0esimeslbHOCMb, KOCHUMUGHOE PA36umue, KOMMYHUKAMUGHBIL NOOX00, SI3bIKOBAS. KOMNEMEHYUs,
MemoouKa oOyuenus.

PSYCHOLINGUISTIC AND METHODOLOGICAL CHARACTERISTICS OF FOREIGN
LANGUAGE TEACHING TO LEARNERS OF DIFFERENT AGE GROUPS

This article examines the psycholinguistic and methodological characteristics of foreign language
teaching across different age groups. It explores how age influences perception, memory, attention, thinking,
motivation, and speech production during the language-learning process. The psychological and cognitive
characteristics of preschool and primary school children, adolescents, and adult learners are compared to
establish principles for selecting appropriate teaching methods. Particular attention is given to
communicative language teaching, game-based activities, task-based learning, multimodal materials, and
independent learning strategies. The article emphasizes the importance of aligning age-related
characteristics, individual needs, and educational objectives to improve the effectiveness of foreign language
instruction.
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Kirish. Bugungi globallashuv sharoitida chet tillarini samarali o‘rgatish ta’lim tizimining muhim
vazifalaridan biri hisoblanadi. Xalgaro muloqgot, ilm-fan, texnologiya va madaniyatlararo hamkorlikning
kengayishi xorijiy tillarni nafagat nazariy jihatdan bilish, balki ulardan real kommunikativ vaziyatlarda
foydalana olish zaruratini yuzaga keltirmoqda. Shu sababli chet tilini o‘qitishda ta’lim mazmuni bilan bir
qatorda o‘rganuvchining yoshi, psixologik rivojlanishi, kognitiv imkoniyatlari va individual ehtiyojlarini
hisobga olish alohida ahamiyat kasb etadi.

Chet tilini o‘zlashtirish murakkab psixolingvistik jarayon bo‘lib, unda eshitish va ko‘rish orqali
axborotni gabul qilish, uni xotirada saglash, gayta ishlash, til birliklarini tanlash hamda nutqiy faoliyatda
go‘llash kabi jarayonlar ishtirok etadi. O‘rganuvchining yoshi ushbu jarayonlarning kechishiga, axborotni
qayta ishlash usullariga, xatolarga munosabatiga va muloqotga kirishish darajasiga ta’sir ko‘rsatishi mumkin.
Shu bois barcha yoshdagi o‘quvchilar uchun bir xil metodik yondashuvdan foydalanish har doim ham
kutilgan natijani bermaydi.

Chet tilini o‘qitish metodikasida yoshga mos ta’limni tashkil etish o‘quv materiallarini tanlash,
mashg‘ulotlar davomiyligini belgilash, topshiriglarning murakkablik darajasini muvofiglashtirish va
o‘quvchilarni rag‘batlantirish usullarini to‘g‘ri belgilashni talab qiladi. Mazkur maqolaning maqsadi turli
yoshdagi o‘rganuvchilarning psixolingvistik xususiyatlarini tahlil gilish hamda ushbu xususiyatlarga mos
metodik yondashuvlarni asoslashdan iborat.

Adabiyotlar tahlili. Chet tilini o°zlashtirishning psixologik va metodik asoslari ko‘plab
tadqiqotchilarning ilmiy ishlarida yoritilgan. H. D. Brown til o‘rganishda kognitiv, affektiv va lingvistik
omillarning o‘zaro aloqasiga e’tibor qaratadi. Uning yondashuviga ko‘ra, til o‘zlashtirish fagat grammatik
goidalarni egallash bilan cheklanmaydi, balki o‘rganuvchining motivatsiyasi, o‘ziga bo‘lgan ishonchi va tilni
amalda qo‘llash imkoniyatlari bilan ham belgilanadi [2].

L. Cameron bolalarga chet tilini o‘rgatishda ularning yoshiga mos mazmun, faol ishtirok va mazmunli
kommunikativ vaziyatlarni tashkil etish muhimligini ta’kidlaydi [3]. Bolalar uchun til o‘rganish ko‘pincha
o‘yin, harakat, takrorlash, hikoya va vizual materiallar bilan uzviy bog‘liq bo‘ladi. Bunday faoliyatlar yangi
s0°z va iboralarni mazmunli vaziyatlarda anglashga yordam beradi.

P. M. Lightbown va N. Spada ikkinchi tilni o‘zlashtirish jarayonini yoritib, til o‘rganishda
o‘rganuvchining individual xususiyatlari, til muhiti, ta’lim sharoiti va kommunikativ tajribasi muhim o‘rin
tutishini  ko‘rsatadilar [6]. J. Harmer esa chet tilini o‘qitishda o‘quvchilarning ehtiyojlari va dars
magqsadlariga muvofiq turli metodik usullarni uyg‘unlashtirish zarurligiga e’tibor garatadi [5].

J. J. Asher tomonidan ishlab chigilgan jismoniy harakatlarga asoslangan yondashuv tilni tushunish va
harakat o‘rtasidagi alogaga tayanadi. Ushbu yondashuv, ayniqsa, boshlang‘ich bosqichda buyrugqlar,
ko‘rsatmalar va harakatli mashqlar yordamida til birliklarini o‘zlashtirishda qo‘llanishi mumkin [1].
L.S.Vygotskiyning rivojlanish va ijtimoiy o‘zaro ta’sirga oid qarashlari esa o‘quvchining bilim va
ko‘nikmalari hamkorlik, muloqot hamda pedagogik ko‘mak orqali rivojlanishini tushuntirish uchun nazariy
asos bo‘lib xizmat qgiladi [8].

O‘zbekistonda ham chet tilini o‘qitish metodikasining nazariy va amaliy masalalari mahalliy
tadqiqotchilar tomonidan o‘rganilgan. Xususan, J. J. Jalolovning chet tilini o‘qitish metodikasiga oid ishlari
ta’lim magsadlari, o‘qitish mazmuni, metod va vositalarini tizimli tashkil etish masalalarini yoritishda
muhim manba hisoblanadi [9]. Mazkur ilmiy qarashlar chet tilini o‘qitishda yosh xususiyatlarini hisobga
olish, kommunikativ kompetensiyani rivojlantirish va o‘quv jarayonini izchil tashkil etish zarurligini
ko‘rsatadi.

Tadgigot metodologiyasi. Tadgigot nazariy-tahliliy xarakterga ega bo‘lib, unda chet tilini
o‘zlashtirishga oid psixolingvistik va metodik adabiyotlarni o‘rganish, qiyosiy tahlil, umumlashtirish hamda
tasniflash usullaridan foydalanildi. Turli yosh guruhlariga xos kognitiv va psixologik xususiyatlar aniglanib,
ularning chet tilini o‘qitish jarayoniga ta’siri metodik nuqtayi nazardan izohlandi.

Tahlil jarayonida o‘rganuvchilarning axborotni qabul gilish va gayta ishlash xususiyatlari, xotira va
diggatning rivojlanish darajasi, abstrakt tafakkur imkoniyatlari, motivatsiya omillari hamda kommunikativ
faoliyatga kirishish ehtiyojlari asosiy mezonlar sifatida belgilandi. Ushbu mezonlar asosida bolalar, o‘smirlar
va katta yoshdagi o‘rganuvchilar uchun mos bo‘lishi mumkin bo‘lgan metodik yondashuvlar ko‘rib chiqildi.

Natijalar va muhokama. Bolalarga chet tilini o‘qitishning psixolingvistik xususiyatlari

Maktabgacha va kichik maktab yoshidagi bolalar chet tilini o‘rganishda ko‘proq bevosita tajriba,
taqlid, takrorlash, o‘yin va hissiy taassurotlarga tayanadilar. Bu yoshdagi o‘quvchilarning digqatini uzoq vaqt
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davomida bir xil faoliyatga jalb etish qiyin bo‘lishi mumkin. Shu sababli mashg‘ulotlarni qisqa, mazmunan
rang-barang va o‘zaro bog‘langan faoliyatlar asosida tashkil etish maqsadga muvofiqdir.

Bolalar yangi til birliklarini alohida so‘zlar sifatida yodlashdan ko‘ra, ularni aniq predmetlar,
harakatlar va vaziyatlar bilan bog‘lagan holda osonroq anglashlari mumkin. Masalan, ranglar, hayvonlar, oila
a’zolari, o‘yinchoqlar va kundalik faoliyatlarga oid so‘zlarni rasmlar, predmetlar, qo‘shiglar hamda harakatli
topshiriglar orqali o‘rgatish samarali metodik yechimlardan biridir.

Bu bosqichda o‘qituvchining nutqi aniq, tushunarli va vaziyatga mos bo‘lishi, yangi til birliklari esa
tabiiy takrorlash orqali mustahkamlanishi lozim. Jismoniy harakatlar bilan bog‘langan topshiriglar, masalan,
“Stand up”, “Open your book”, “Touch the red object” kabi ko‘rsatmalar bolalarning tinglab tushunish
ko‘nikmalarini rivojlantirishga yordam beradi. Bunday mashqlar tilni harakat va mazmun bilan bog‘lash
imkonini yaratadi.

Bolalarning xatolariga munosabat ham muhim metodik omildir. Dastlabki bosgichda har bir xatoni
keskin tuzatish o‘rniga, to‘g‘ri shaklni tabiiy ravishda qayta qo‘llash va o‘quvchiga nutqiy faoliyatni davom
ettirish imkonini berish magsadga muvofiq. Bu yondashuv muloqotga bo‘lgan ishonchni saqlashga yordam
beradi. Biroq talaffuz, so‘z ma’nosi yoki grammatik shakllarni to‘g‘ri o‘zlashtirishga qaratilgan maqsadli
mashglar ham bosgichma-bosgich tashkil etilishi kerak.

O‘smirlarga chet tilini o‘qitishning psixolingvistik xususiyatlari

O‘smirlik davrida o‘quvchilarning abstrakt tafakkuri, o‘z fikrini asoslash, taqqoslash va xulosa
chiqgarish imkoniyatlari rivojlanadi. Ular til hodisalarini fagat takrorlash orgali emas, balki goidalarni
anglash, ularni misollar bilan izohlash va turli vaziyatlarda qo‘llash orqali ham o‘zlashtira boshlaydilar. Shu
sababli o‘smirlar bilan ishlashda kommunikativ vazifalar, muammoli savollar, munozaralar, loyihalar va
guruhli topshiriglardan foydalanish muhimdir.

Bu yoshdagi o‘quvchilar uchun ta’lim mazmunining shaxsiy qiziqishlari bilan bog‘ligligi alohida
ahamiyatga ega. Texnologiyalar, musiqga, sport, ekologiya, sayohat, kasb tanlash va ijtimoiy munosabatlar
kabi mavzular tilni real kommunikativ ehtiyojlar bilan bog‘lash imkonini beradi. Masalan, muayyan
muammo yuzasidan fikr bildirish, ikki hodisani giyoslash, guruhda loyiha tayyorlash yoki gisga tagdimot
qilish topshiriglari lug‘at boyligi, grammatik ko‘nikmalar va nutqiy ravonlikni birgalikda rivojlantiradi.

O‘smirlarning o‘zaro munosabatlarga sezgirligi va tengdoshlarining fikriga e’tibor berishi ham ta’lim
jarayonida hisobga olinishi lozim. Ayrim o‘quvchilar chet tilida xato qilishdan yoki sinfdoshlari oldida
gapirishdan tortinishi mumkin. Shu sababli o‘gituvchi qo‘llab-quvvatlovchi psixologik muhit yaratishi,
juftlikda ishlash, kichik guruhlar va oldindan tayyorlanish imkoniyatlarini tagdim etishi zarur. Baholash
jarayonida fagat grammatik aniglikka emas, balki mazmunni yetkazish, fikrning izchilligi va mulogotda
ishtirok etish darajasiga ham e’tibor qaratish lozim.

O‘smirlar uchun grammatik qoidalarni izohlash va ularni kommunikativ vazifalar bilan birlashtirish
samarali yondashuv hisoblanadi. Masalan, o‘tgan zamon shakllarini o‘rgatishda faqat gaplarni grammatik
jihatdan o‘zgartirish bilan cheklanmay, o‘quvchilardan o‘tgan dam olish kunlari, maktab tadbiri yoki esda
golarli vogea hagida hikoya tuzish so‘ralishi mumkin. Natijada grammatik bilimlar mazmunli nutqiy faoliyat
bilan mustahkamlanadi.

Katta yoshdagi o‘rganuvchilarga chet tilini o‘qitishning psixolingvistik xususiyatlari

Katta yoshdagi o‘rganuvchilar odatda til o‘rganishdan ko‘zlangan magqsadni aniqroq belgilaydilar.
Ular chet tilini kasbiy faoliyat, akademik ta’lim, xalqaro muloqot, sayohat yoki shaxsiy rivojlanish
ehtiyojlari uchun o‘rganishlari mumkin. Shu bois ular uchun o‘quv mazmunining amaliy ahamiyati,
o‘rganilgan materialni real vaziyatlarda qo‘llash imkoniyati va ta’lim jarayonining izchilligi muhim
hisoblanadi.

Katta yoshdagi o‘rganuvchilar avvalgi bilimlari va hayotiy tajribalariga tayangan holda yangi til
materialini o‘zlashtiradilar. Ular til birliklarini ona tili bilan giyoslash, grammatik goidalarni tahlil gilish va
0‘z xatolarini anglash orqali o‘rganishlari mumkin. Biroq ona tilining ta’siri ayrim hollarda noto‘g‘ri
grammatik tuzilmalar, so‘z birikmalari yoki talaffuz shakllarining yuzaga kelishiga ham sabab bo‘ladi.
Shuning uchun giyosiy tahlil, kontekstual mashglar va magsadli gayta aloga muhim metodik vositalar
hisoblanadi.

Katta yoshdagi o‘rganuvchilar bilan ishlashda kasbiy va akademik vaziyatlarga asoslangan
topshiriglardan foydalanish magsadga muvofig. Rasmiy elektron xat yozish, tagdimot tayyorlash, suhbatda
ishtirok etish, ilmiy matnni umumlashtirish yoki muammoli vaziyat yuzasidan taklif bildirish kabi faoliyatlar
til kompetensiyasini amaliy ehtiyojlar bilan bog‘laydi. Bunday topshiriqlar o‘rganuvchining mavjud
bilimlarini faollashtirish va kommunikativ mustaqilligini rivojlantirishga xizmat giladi.

Katta yoshdagi o‘rganuvchilarning vaqt imkoniyatlari, ta’lim tajribasi va individual maqgsadlari bir-
biridan farq qilishi mumkin. Shu sababli mustaqil ta’lim strategiyalarini shakllantirish, o‘zlashtirish
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natijalarini muntazam tahlil qilish, individual magsadlar belgilash va raqamli ta’lim vositalaridan foydalanish
muhimdir. Bunda o‘qituvchining vazifasi faqat bilim berish bilan cheklanmay, o‘rganuvchiga oz ta’lim
jarayonini rejalashtirish va boshqarish ko‘nikmalarini rivojlantirishda ko‘maklashishdan ham iborat.

Yosh xususiyatlari va metodik yondashuvlarning o‘zaro aloqasi

Turli yosh guruhlariga mos metodik yondashuvlarni tanlashda yoshni yagona mezon sifatida gabul
gilish to‘g‘ri emas. Chunki bir xil yoshdagi o‘quvchilarning til tajribasi, motivatsiyasi, xotira strategiyalari,
o‘rganish sur’ati va kommunikativ ehtiyojlari farq qilishi mumkin. Shu sababli yosh omili individual
xususiyatlar, tilni bilish darajasi, ta’lim maqsadi va o‘quv muhiti bilan birgalikda tahlil gilinishi lozim.

Bolalar bilan ishlashda o‘yin, harakat, hikoya, qo‘shiq va ko‘rgazmali vositalar ustuvor ahamiyat kasb
etsa, o‘smirlar bilan munozara, loyiha, hamkorlikdagi faoliyat va muammoli topshiriglardan foydalanish
samarali bo‘lishi mumkin. Katta yoshdagi o‘rganuvchilar uchun esa amaliy vazifalar, kasbiy vaziyatlar,
mustaqil ta’lim va refleksiv tahlilga asoslangan yondashuvlar ko‘proq mos keladi. Biroq bu usullar faqat
muayyan yosh bilan cheklanmaydi: masalan, o‘yin elementlari katta yoshdagi o‘rganuvchilar uchun ham,
loyiha ishlari esa bolalar uchun ham moslashtirilgan shaklda qo‘llanishi mumkin.

Chet tilini o‘qitishda kommunikativ yondashuv barcha yosh guruhlarini birlashtiruvchi muhim
metodik tamoyildir. Ushbu yondashuv til birliklarini real yoki shartli kommunikativ vaziyatlarda qo‘llashga
yo‘naltiriladi. Bunda tinglab tushunish, gapirish, o‘qish va yozish ko‘nikmalari o‘zaro integratsiyalashgan
holda rivojlantirilishi lozim. Masalan, mavzuga oid matnni o‘qgish, uning mazmunini muhokama qilish,
asosiy ma’lumotlarni yozib olish va yakunda qisqa taqdimot tayyorlash bir necha nutqiy ko‘nikmani bir
faoliyat doirasida birlashtiradi.

Multimodal ta’lim vositalari ham chet tilini o‘zlashtirish jarayonini qo‘llab-quvvatlashi mumkin.
Rasm, audioyozuv, video, subtitr, diagramma va interaktiv mashqlar o‘quv materialini turli kanallar orqali
taqdim etish imkonini beradi. Biroq texnologiyalardan foydalanish o‘z-o‘zidan ta’lim samaradorligini
kafolatlamaydi. Ragamli vositalar dars magsadi, o‘quvchilarning yoshi va tayyorgarlik darajasiga mos
tanlangandagina metodik jihatdan foydali bo‘ladi.

Baholash va gayta aloga jarayoni ham yosh xususiyatlariga mos tashkil etilishi zarur. Bolalar uchun
rag‘batlantirish, aniq ko‘rsatmalar va bosgichma-bosqich tuzatishlar muhim bo‘lsa, o‘smirlar va katta
yoshdagi o‘rganuvchilar uchun o°‘z xatolarini tahlil qilish, mezonlar asosida baholash va individual
rivojlanish magsadlarini belgilash imkoniyatlari kengaytirilishi mumkin. Har ganday yosh guruhida gayta
aloga tushunarli, aniq va keyingi o‘rganish faoliyatiga yo‘naltirilgan bo‘lishi lozim.

O‘zbekiston ta’lim tizimida chet tillarini o‘qitish jarayonini takomillashtirishda mazkur tamoyillarni
milliy ta’lim sharoiti, o‘quv dasturlari, mavjud resurslar va o‘rganuvchilarning real ehtiyojlari bilan
uyg‘unlashtirish zarur. Buning uchun o‘qituvchilar yosh psixologiyasi va psixolingvistika bo‘yicha
bilimlarini metodik kompetensiya bilan birlashtirishlari, dars jarayonini muntazam kuzatib borishlari va
o‘quvchilarning rivojlanishiga qarab topshiriglarni moslashtirishlari kerak.

Xulosa. Tahlillar shuni ko‘rsatadiki, chet tilini samarali o‘gitish o‘rganuvchilarning yoshiga xos
psixologik va kognitiv xususiyatlarini hisobga olish bilan bevosita bog‘liq. Bolalar tilni ko‘proq o‘yin, taqlid,
harakat va ko‘rgazmali materiallar orqali o‘zlashtirishga moyil bo‘lsalar, o‘smirlar uchun muloqot,
hamkorlik, muammoli topshiriglar va mustaqil fikrlash imkoniyatlari muhimdir. Katta yoshdagi
o‘rganuvchilarda esa avvalgi tajriba, aniq magsadlar, amaliy ehtiyojlar va mustaqil ta’lim strategiyalari
muhim o‘rin tutadi.

Shu bilan birga, yosh omilini o‘rganuvchining individual xususiyatlaridan ajratib ko‘rib bo‘lmaydi.
Ta’lim metodlarini tanlashda tilni bilish darajasi, motivatsiya, kommunikativ ehtiyojlar, o‘quv mubhiti va
ta’lim magsadlari ham hisobga olinishi kerak. Kommunikativ yondashuv, vazifaga asoslangan ta’lim,
multimodal materiallar va magsadli qayta alogani uyg‘unlashtirish turli yosh guruhlarida til
kompetensiyasini rivojlantirish uchun metodik imkoniyat yaratadi.

Demak, chet tilini o‘qitishda yoshga mos va o‘rganuvchiga yo‘naltirilgan yondashuvni qo‘llash ta’lim
jarayonining mazmunini individuallashtirish, o‘quvchilarning kommunikativ faolligini qo‘llab-quvvatlash va
tilni amaliy vaziyatlarda qo‘llash ko‘nikmalarini rivojlantirishga xizmat qiladi.
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RANG KONSEPTLARI ORQALI LINGVOMADANIY KOMPETENSIYANI
SHAKLLANTIRISHNING PEDAGOGIK MODELI

Arabova Gulinur Yuzboy gizi,
Qarshi davlat universiteti,
Qarshi, O ‘zbekiston
gulinurarabova9@gmail.com

Maqolada 9-11-sinf o ‘quvchilarida rang konseptlari orgali lingvomadaniy kompetensiyani
bosqichma-bosqich shakllantirishga yo ‘naltirilgan pedagogik model tahlil gilinadi. Model M.Byramning
kommunikativ kompetensiya, D.Deardorffning madaniyatlararo kompetensiya jarayoni va L.Vygotskiyning
yagqin rivojlanish zonasi nazariyalarining sintezi asosida ishlab chiqilgan bo ‘lib, maqsad, mazmun, strategik,
diagnostik va natija modullaridan iborat besh gismli tuzilmani tashkil etadi. J.Brunerning spiral kurikulum
prinsipiga asoslangan to‘rt bosqichli tuzilma (o ‘rganish, tushunish, qiyoslash, qo‘llash) o ‘quvchining
kognitiv rivojlanish qonuniyatlariga mos ravishda qurilgan. Magolada modelda qo ‘llaniladigan metodlar
(Cross cultural Situation Task, Metalinguistic Reflection Card), uch komponentli baholash mezonlari hamda
modelning O ‘zbekiston Davlat ta’lim standarti (2022) va Cambridge Prepare darsligi bilan mosligi
yoritilgan. Tadgiqot natijalari modelning maktab amaliyotida qo ‘shimcha vaqt va resurs talab qilmasdan
qo ‘llanishi mumkinligini ko ‘rsatadi.

Kalit so‘zlar: rang konseptlari, lingvomadaniy kompetensiya, pedagogik model, spiral kurikulum,
madaniyatlararo kompetensiya, yagin rivojlanish zonasi, Cross cultural Situation Task, Metalinguistic
Reflection Card, Davlat ta’lim standarti.

HEJZATOTMYECKASI MOJEJIb ®OPMHPOBAHMS
JIMHIBOKYJIbTYPOJIOTMYECKOM KOMIETEHIIMY IOCPEJCTBOM KOHLIEIITOB
LIBETA

B cmamve ananuzupyemcs nedacocuueckas Mooeib, HANPAGIEHHAsS. HA NOIMANHOE HOpMUposanue
JIUHEBOKYIbMYPHOU Komnemenyuu yyauguxcs 9—11 knaccos nocpedcmeom ysemoswvix konyenmos. Moodenw
paspabomana Ha OCHO8e CUHME3A MOOeIU KOMMYHUKamuerou komnemenyuu M. Baiipama, npoyeccyanvhoii
MoOenu medxncKyrbmypHou komnemenyuu J. Huapoopd u meopuu 30mbl Oaudicatiwezo pazeumus JI.
Buvicomcekoeco  u  npedcmasnsem  cobol  NAMUMOOYAbHYIO — CIPYKMYPY, — GKIIOHAOWYIO  Yelesol,
COOepIICAmenbHbuIll, CMPame2udeckull, OUAZHOCTIUYECKUN U Pe3yIbMamueublil. Mooyau. Yemuvipéxomannas
cmpyKmypa (uzyienue, NOHUMAHUe, CONOCMABNeHUe, NPUMEHEHUe), OCHOBAHHASL HA NPUHYUNE CRUPATILHO2O0
Kyppuxyryma . Bpynepa, svlcmpoena 6 coomeemcmeuu ¢ 3aKkOHOMEPHOCMAMU KOSHUMUBHO20 PA3GUMUS
yuawuxcsi. B cmamve oceewenvt memoowl, npumensiemvie ¢ mooenu (Cross-cultural Situation Task,
Metalinguistic Reflection Card), mpéxxomnonenmuvle Kpumepuu OYeHUBAHUs, A MAKIce COOMEEMCmaue
mooenu I'ocyoapcmeennomy obpazosamenvromy cmanoapmy Pecnyonuxu Y3zbexucman (2022) u yuebnuxy
Cambridge Prepare. Peszynbmamul ucciedosanus nOKA3bleaiom, 4mo MOOelb MOJNCEm NPUMEHIMbCs 6
WIKOTILHOU npaxkmuxe 6e3 O0NOIHUMENbHBIX 6DEMEHHbIX U PECYPCHBIX 3AMpan.

Knrwouesvie cnosa: ysemoguvie KoHyenmol, TUH260KYIbIMYPHASL KOMREMEHYUsL, Nedazo2uyeckast Mooeib,
CRUPATIbHBIL KYPPUKVIYM, MENCKYAbMYPHAs KoMnemenyus, 30na Onudicatiwmezo pazeumusi, Cross-cultural
Situation Task, Metalinguistic Reflection Card, 2ocyoapcmeennuiii 00pazosamenbHulll CManoapm.

PEDAGOGICAL MODEL FOR DEVELOPING LINGUOCULTURAL COMPETENCE
THROUGH COLOR CONCEPTS

The article analyzes a pedagogical model aimed at the step-by-step development of linguocultural
competence in grade 9-11 students through color concepts. The model was developed by synthesizing M.
Byram’s model of communicative competence, D. Deardorff’s process model of intercultural competence,
and L. Vygotsky’s theory of the zone of proximal development, forming a five-module structure comprising
goal, content, strategic, diagnostic, and outcome modules. A four-stage structure (learning, understanding,
comparing, applying), based on J. Bruner’s spiral curriculum principle, is built in accordance with the
patterns of students’ cognitive development. The article presents the methods employed within the model
(Cross-cultural Situation Task, Metalinguistic Reflection Card), a three-component assessment criteria
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system, as well as the model’s alignment with the State Educational Standard of the Republic of Uzbekistan
(2022) and the Cambridge Prepare course book. The research findings indicate that the model can be
implemented in school practice without requiring additional time or resources.

Keywords: color concepts, linguocultural competence, pedagogical model, spiral curriculum,
intercultural competence, zone of proximal development, Cross-cultural Situation Task, Metalinguistic
Reflection Card, state educational standard.

Kirish. Globallashuv jarayonlari va xalqaro hamkorlikning kengayishi natijasida chet tilini o‘qitishda
kommunikativ, shu bilan birga, madaniyatlararo kompetensiyani shakllantirish dolzarb pedagogik vazifaga
aylandi. Til birligi sifatida rang nomlari fagatgina denotativ ma’noga emas, balki chuqur madaniy, diniy va
simvolik ma’nolarga ham ega bo‘lib, ular orqali xalgning dunyoqarashi, qadriyatlari va an’analari namoyon
bo‘ladi, zero til muayyan madaniy hamjamiyatga a’zolikni ifodalovchi belgi sifatida qaraladi [1,10].
Xususan, arab va o‘zbek tillarida rang-tus leksemalarining giyosiy tahlili ham ranglarning ikkala xalq
madaniyatida diniy, falsafiy va ramziy ma’nolarga ega ekanligini, ayni paytda milliy o‘ziga xosliklarni ham
namoyon qilishini tasdiglaydi [2, 253-258]. Rang komponentli iboralarning ingliz va o‘zbek tillaridagi
qiyosiy tahlili ham ikkala xalqda umumbashariy va milliy o‘ziga xos ma’nolar mavjudligini yana bir bor
tasdiglaydi [3, 225-229]. Shu sababli, rang konseptlarini o‘qitish jarayoniga ilmiy asoslangan tizimli
yondashuv kerak ekanligi e’tiborga olina boshlandi.

Mavjud xorijiy tadgigotlarda lingvomadaniy kompetensiyani shakllantirish metodikalari umumiy til
o‘qitish maqsadida ishlab chiqilgan bo‘lib, rang konseptlariga alohida e’tibor garatmagan. O‘zbek
maktablarida ingliz tili o‘qitish metodikasiga bag‘ishlangan ishlar ham rang leksikasining lingvomadaniy
jihatdan o‘qitilishini alohida tadgiq etmagan. B.Berlin va P.Kayning [4,178] rang universiyalari nazariyasi
rang tizimlarining tipologik xususiyatlarini yoritgan bo‘lishiga qaramasdan, uni maktab ta’limi metodikasiga
tatbiq etish masalasi hozirgacha yetarlicha o‘rganilmaganligi ham ilmiy bo‘shliq sifatida mazkur
tadqiqotning dolzarbligini belgilaydi. Rangga oid iboralarning o‘quvchilar tomonidan o‘zlashtirilish
xususiyatlari alohida tadqiq etilgan bo‘lsa-da [5,87-93] bu ishlar tizimli pedagogik model doirasida amalga
oshirilmagan.

Magolaning magsadi 9-11-sinf o‘quvchilarida rang konseptlari orqali lingvomadaniy kompetensiyani
bosgichma-bosqich shakllantirishga yo‘naltirilgan va tadqiqot davomida ishlab chigilgan pedagogik
modelning nazariy asoslarini tarkibiy tuzilmasini va amaliy tatbiq imkoniyatlarini yoritishdan iboratdir.

Tadgigot metodologiyasi. Tadgigotda pedagogik modellashtirish metodi yetakchi metod sifatida
go‘llanildi. Zamonaviy pedagogika fanida pedagogik model deganda o‘quv jarayonining magsadi, mazmuni,
usullari va natijalarini o‘zaro bog‘liq holda aks ettiruvchi yaxlit bir tizim tushuniladi. V.V Krayevskiyning
ta’kidlashicha [6,248], pedagogik model nazariy bilim va amaliy faoliyat o‘rtasidagi ko‘prik vazifasini
bajaradi, shu sababli modellashtirish yondashuvi rang konseptlarini o‘qitish metodikasini ilmiy jihatdan
asoslash uchun kerakli metodologik vosita sifatida tanlab olindi. Tadgiqot metodologiyasini ishlab chigishda,
shuningdek, psixologik-pedagogik tadgigot metodlariga oid tavsiyalardan [7,120] hamda zamonaviy
didaktika tamoyillaridan [8,340] foydalanildi.

Model uchta xalgaro tan olingan nazariy asosning sintezi natijasida ishlab chiqildi:

1. M.Byramning kommunikativ kompetensiya modeli [9,124] bilim, ko‘nikma, munosabat va ta’lim
ko‘nikmasi komponentlarini belgilashda namuna sifatida foydalanildi.

2. D.Deardorffning madaniyatlararo kompetensiya jarayoni modeli [10,241-266] esa o‘quvchining
ichki va tashqi natijalari o‘rtasidagi dinamik alogani tushuntirishda zarur deb topildi.

3. L.S.Vygotskiyning yaqin rivojlanish zonasi nazariyasidan [11,159] o‘quvchining reproduktiv
darajadan lingvomadaniy darajaga bosgichma-bosgich rivojlanishini asoslashda foydalanildi.

Bundan tashgari giyosiy tahliliy metod tadqigot doirasidagi xorijiy va mahalliy metodiklarni
tagqoslashda, hujjatlarni tahlil qilish metodi esa O‘zbekiston Davlat ta’lim standarti va Cambridge Prepare
darslik seriyasi mazmuni bilan model mosligini aniqlashda qo‘llanildi.

Natijalar va muhokama.

Pedagogik modelning to‘rt bosqichli tuzilmasi

Pedagogik modelning tuzilmasi to‘rtta ketma-ket bosqichdan iborat bo‘lib, har bir bosqich
o‘quvchining lingvomadaniy rivojlanish darajasiga mos keladi (1-jadval /1-rasm).
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1-rasm. Pedagogik modelning to‘rt bosqichli tuzilmasi

2-bosgich 3-bosgich 4-bosgich
[ l | |
O’rganish_ bosqgichi Tushinish bosgichi Qiyoslash bosgichi Qo ’llash bosqichi
(9-sinf) (9-sinf oxiri/10-sinf) (10-sinf) (11-sinf)
I | | |
O’quvchi O’quvchi rang O’quvchi 0’zbek va O’quvchi rang
F)’zb-ek,lngllz konseptlarining ingliz madaniyatidagi konseptlarini
tillarida beshta semiotik, frazeologik rang ma’nolarini haqiqiy
asosiy rang nomini ma’nolarini mustaqil tahlil giladi madaniyatlararo
bilad_i va ularn_in_g anglaydi,ikki madaniyat va xulosalar chigaradi muloqgatga erkin
leksik manosini o’rtasidagi farqni seza qo’llaydi
tushinadi. boshlaydi

Modelning muhim xususiyatlaridan biri esa uning spiral tuzilmasidir. J.Bruner ishlab chiggan spiral
curriculum prinsipiga ko‘ra, o‘quv materiali har yili takrorlanadi, ammo murakkablik darajasi oshib boradi
[12,13]. Ba’zi tadqiqotchilar ushbu tamoyilning nazariy jihatdan to‘g‘riligini tan olgan holda, uni amaliyotga
tatbiq etishda ko‘lamini torroq va aniqroq belgilash lozimligini ta’kidlaydi [13,41-44]. Bu modelda ham
beshta rang konsepti barcha uch sinfda, ya’ni 9-sinfda tanishish darajasida, 10-sinfda giyosiy darajada, 11-
sinfda esa analitik va lingvomadaniy darajada o‘quvchilar tomonidan o‘rganiladi. Bu tamoyil hozirda o‘zbek
umumta’lim maktablarida qo‘llaniladigan Cambridge Prepare darslik seriyasining spiral tuzilmasi bilan
to‘liq mos kelishi modelning amaliyotga tatbiq etilishini yengillashtiradi [14].

Modelning besh moduli tuzilmasi. Taklif etilayotgan pedagogik model beshta o‘zaro bog‘liq
moduldan: magsad, mazmun, strategik, diagnostik va natija modullaridan iborat. Magsad modulida
modelning yo‘nalishi uchta omil: ijtimoiy ehtiyojlar, subyektiv ehtiyojlar va DTS talablari asosida
belgilanadi va bu o‘z navbatida 9-11-sinf o°‘quvchilarda rang konseptlari orqali lingvomadaniy
kompetensiyani bosgichma-bosgich shakllantirish tushunchasini yuzaga keltiradi.

Mazmun modulida uchta vazifa (rang konseptlarining semiotik farqlarini tahlil qilish, bilim, ko‘nikma
va munosabatni rivojlantirish hamda mezon va ko‘rsatkichlar tizimini ishlab chiqish), to‘rtta tamoyil
(tizimlilik, spiral o‘qitish, madaniyatlararo taqqoslash, o‘quvchi markazlilik) va to‘rtta yondashuv
(lingvomadaniy, kommunikativ, kompetensiyaviy, integrativ) belgilandi.

Strategik modul to‘rtta bosqichda takomillashtirilgan metodlar va uchta mezonni o‘z ichiga oladi,
bular ham o‘z navbatida Byram modelining uch komponentli tuzilmasiga asoslanadi.

Diagnostik modul uch bosgichli tajriba sinov ishlarini hamda uchta diagnostik vosita: leksik semantik
test, vaziyatli topshirig va metalinguistik refleksiya rubrikasini birlashtiradi.

Natija modulida esa kutilgan rang konseptlari bo‘yicha lingvomadaniy kompetensiyasi shakllangan 9-
11-sinf o‘quvchisi holatiga erishish ifodalanadi.

Modelning amaliy tatbigiga misol sifatida 10-sinf uchun qizil konsepti bo‘yicha Cross cultural
Situation Task metodidan foydalanilgan topshirigni keltirib o‘tishimiz mumkin. O‘qgituvchi o‘quvchilarga
ikkita rasm ko‘rsatadi: ulardan birida o‘zbek to‘yida qizil atlas ko‘ylak kiygan kelin, ikkinchisida esa
inglizlar to‘yida oq libos kiygan kelin tasviri bo‘ladi. Shunda o‘qituvchi “Ingliz tilida birinchi rasmni qanday
tushuntirgan bo‘lar edingiz?” kabi savollar orqali madaniyatlararo tahlilni rag‘batlantiradi. Bu topshiriq
Deardorff modelidagi madaniyatlararo tahlil qilish ko‘nikmasini bevosita rivojlantiradi. O‘qituvchi
o‘quvchining javobini Metalinguistic Reflection Card orqali baholaydi bu esa o‘quvchilarda shakllangan
bilimni, shu bilan birga madaniy ongni ham o‘lchash imkonini beradi.

Modelning baholash tizimi uchta mezon: bilim, ko‘nikma va munosabat asosida qurilgan bo‘lib, har
biri alohida vosita orqali o‘lchanadi.

O‘quvchilarda lingvomadaniy kompetensiyaning shakllanganlik darajasi to‘rtta daraja (reproduktiv,
giyosiy, analitik va lingvomadaniy) bo‘yicha baholanadi. Xususan, arab va o°‘zbek tillarida rang-tus
leksemalarining giyosiy tahlili ham ranglarning ikkala xalq madaniyatida diniy, falsafiy va ramziy
ma’nolarga ega ekanligini, ayni paytda milliy o‘ziga xosliklarni ham namoyon qilishini tasdiglaydi [2, 253-
258]. O‘qituvchining roli ham har bosqichda izchil o‘zgarib boradi, aniqroq qilib aytganda reproduktiv
bosgichda u tushuntiruvchi va namuna ko‘rsatuvchi, qiyosiy bosqichda yo‘naltiruvchi va tashkilotchi,
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analitik bosgichda maslahatchi, lingvomadaniy bosgichda esa kuzatuvchi va baholovchi sifatida faoliyat
yuritadi.
1-jadval. Pedagogik modelning baholash mezonlari tizimi

Mezon O‘Ichov vositasi O‘Ichanadigan komponent | Daraja shkalasi
B|I|m_ Leksik semantik test Rang n?mlar! va mgdanly R_eproduktlv -
mezoni ma’nolarini bilish Lingvomadaniy
Ko‘nikma \azivatli topshiri Rang konseptlarini Reproduktiv —
mezoni y pshirg kontekstga qarab qo‘llash Lingvomadaniy
Munosabat Metalinguistik Madaniy ongni va boshga Reproduktiv —
mezoni refleksiya rubrikasi madaniyatga munosabatni Lingvomadaniy

O‘qituvchi rolining bosqichma-bosqich o‘zgarishi Vygotskiyning ZPD nazariyasiga asoslangan bo‘lib,
o‘quvchi mustaqilligini kuchaytirish tamoyilini amalga oshiradi. Bu, shuningdek, ingliz tili darslarida
mulogot faoliyatini cheklovchi omillar — o‘qitish metodi, o‘qituvchining roli va baholash tizimi — o‘rtasidagi
bog‘liglikni ko‘rsatgan tadqiqotlar bilan ham mos keladi [15, 226].

Modelning ilmiy yangiligi va amaliy ahamiyati. Taklif etilayotgan modelning mavjud
metodikalardan asosiy fargi shundaki, u rang konseptlarini o‘qitish uchun maxsus yo‘naltirilgan pedagogik
tizim sifatida ishlab chiqildi. Model qo‘shimcha dars vaqti va maxsus o‘quv qurollari talab gilmasligi bilan
ajralib turadi va barcha metodlar mavjud ingliz darslariga, jumladan Cambridge Prepare darsligining
CULTURE bo‘limlariga organik tarzda integratsiyalashtirilishi mumkin. Bu xususiyat modelni
O‘zbekistondagi resurs imkoniyatlari cheklangan hududlardagi maktablarda ham qo‘llash imkonini beradi.
Shu bilan birga, model DTS da belgilangan kommunikativ va madaniyatlararo mulogot kompetensiyasini
shakllantirish magsadiga ham javob bera oladi [16].

Diagnostik modul va tajriba sinov bosgichlari. Modelning diagnostik moduli uch bosgichli tajriba
sinov ishlarini nazarda tutgan:

1. Aniglovchi bosgichda o‘quvchilarning mavjud bilim darajasi leksik semantik test yordamida
aniglanadi.

2. Shakllantiruvchi bosqichda strategik modulda ko‘rsatilgan metodika izchil qo‘llaniladi.

3. Xulosaviy bosqgichda esa boshlang‘ich va yakuniy natijalar qiyoslanadi (3-rasm)

Ushbu uch bosqich esa boshlang‘ich pedagogik tajribani ilmiy jihatdan asoslash uchun zarur bo‘lgan
giyosiy tahlil imkonini beradi, chunki boshlang‘ich va yakuniy ko‘rsatkichlarni solishtirish orqali modelning
real ta’sirini o‘lchash mumkin.

Diagnostik vositalarning har biri ma’lum bir kompetensiya komponentini o‘lchashga xizmat qiladi.
Leksik semantik test (20 ta savol) rang nomlari va ularning denotativ hamda konnotativ ma’nolari bo‘yicha
bilimni, vaziyatli topshiriq (5 ta vaziyat) rang konseptlarini real muloqot vaziyatida qo‘llash ko‘nikmasini,
metalinguistik refleksiya rubrikasi esa o‘quvchining o‘z fikrlash jarayonini anglash va madaniy farqlarini
izohlash qobiliyatini baholaydi. Bunday ko‘p vositali diagnostika yondashuvi fagat bilimni emas, balki
kompetensiyaning barcha uch komponentini (bilim, ko‘nikma, munosabat) kompleks baholash imkonini
beradi.

Mavjud metodikalar bilan giyosiy tahlil. Taklif etilgan modelning o‘ziga xosligini yanada aniqroq
ko‘rsatish uchun uni mavjud yondashuvlar bilan giyoslash magsadga muvofiqdir (2-jadval). J.Richardsning
umumiy kommunikativ metodikasi til ko‘nikmalarini rivojlantirishga qaratilgan bo‘lib, madaniy
komponentga alohida modul ajratmagan [17, 376]. A.Liddicoat va A.Scarinoning madaniyatlararo til o‘qitish
modeli esa madaniyatlararo ongni rivojlantirishga e‘tibor qaratsa-da, u aniq leksik semantik guruh asosida
qurilmagan, balki umumiy xarakterga ega bo‘lib qolgan [18,214].

2-jadval. Taklif etilayotgan modelning mavjud metodikalar bilan giyosiy tahlili

Rang konseptlariga

Metodika Yo‘nalishi X
maxsus e’tibor
Richards (kommunikativ metodika) Umumiy til ko‘nikmalari Yo‘q
Liddicoat & Scarino (madaniyatlararo model) Umumiy madaniyatlararo ong Yo‘q

Bosgichma-bosgich pedagogik

Taklif etilayotgan model tizim Ha (asosiy obyekt)
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Qiyosiy tahlillar shuni ko‘rsatadiki, taklif etilayotgan model o°zining ikki asosiy xususiyati bilan
mavjud yondashuvlardan ajralib turadi. Birinchidan, u rang konseptlarini o‘qitishning aynan o‘ziga maxsus
yo‘naltirilgan yagona tizimi sifatida qurilgan. Ikkinchidan, u besh modulli tuzilmasi orgali nazariyadan
amaliyotga, maqsaddan natijaga tomon butun bir pedagogik yo‘lni ta’minlaydi. Bu jihat modelni ham
nazariy ham amaliy ahamiyatga ega qiladi, chunki o‘qituvchiga aniq bosqich, metod va baholash vositalarini
tagdim etadi.

Modelni maktab amaliyotiga tatbiq etish jarayonida o‘qituvchi har bir rang konseptini uni faqat leksik
birlik sifatida emas, balki to‘rt qatlamli tuzilma (denotativ, konnotativ, semiotik va frazeologik ma’nolar)
majmui sifatida tagdim etishi lozim, chunki fagat shu holatda o‘quvchi rang konseptining madaniy
ahamiyatini anglay oladi.

Xulosa. Tadqiqot natijalari shuni ko‘rsatadiki, rang konseptlari orqali lingvomadaniy kompetensiyani
shakllantirishga yo‘naltirilgan besh modulli pedagogik model o‘zaro mantiqiy izchillik asosida qurilgan
yaxlit tizimni tashkil etadi, shuningdek u uchta xalgaro tan olingan nazariyaning (Byram, Deardorff,
Vygotskiy) sintezi hamda Brunerning spiral kurikulum prinsipiga asoslanganligi bilan mavjud
metodikalardan farqli ravishda ifodalanadi. Mazkur pedagogik model O‘zbekiston umumiy o‘rta ta’lim
maktablari sharoitiga moslashtirilgan, DTS talablariga javob beradi va qo‘shimcha resurs talab qgilmasdan
amaliyotga tatbiq etilishi mumkin.
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The article examines the formation and retention of professional English vocabulary among technical
university students majoring in Food Products of Animal Origin. The study involved 26 second-year
undergraduate students from full-time and evening programmes. Initial diagnostic testing revealed three
patterns: difficulties with independent retention and recall, reliance on dictionary support, and relatively
independent contextual use. On this basis, a six-stage instructional model is proposed: professional context,
vocabulary comprehension, retrieval, professional collocations, productive use, and spaced review. The
model integrates syllabus-based terminology with professionally oriented tasks and provides a framework
for subsequent assessment of recognition, recall, and productive vocabulary use.

Keywords: professional English vocabulary, vocabulary retention, technical university, retrieval
practice, professional collocations, productive use, spaced review, food technology, ESP.

TEXNIKA OLIY TA’LIM MUASSASASI TALABALARIDA KASBIY INGLIZ TILI
LEKSIKASINI SHAKLLANTIRISH VA MUSTAHKAMLASH

Magolada “Hayvonot mahsulotlaridan ozig-ovgat mahsulotlari” yo ‘nalishida tahsil olayotgan texnika
oliy ta’lim muassasasi talabalarida kasbiy ingliz tili leksikasini shakllantirish va mustahkamlash masalasi
yoritilgan. Tadgiqotda kunduzgi va kechki ta’lim shaklidagi 26 nafar ikkinchi bosqgich bakalavriat talabasi
gatnashdi. Dastlabki diagnostika mustaqil eslab golish va qayta tiklashdagi giyinchilikiar, lug ‘atga tayanish
hamda leksikani kontekstda nisbatan mustaqil qo‘llash holatlarini anigladi. Shu asosda kasbiy kontekst,
leksikani tushunish, xotiradan qayta tiklash, kasbiy birikmalar, produktiv qo‘llash va intervalli
takrorlashdan iborat olti bosqichli model taklif etildi. Model o‘quv dasturidagi terminologiyani kasbiy
topshiriglar bilan birlashtiradi.

Kalit so‘zlar: kasbiy ingliz tili leksikasi, leksikani eslab qolish, texnika oliy ta’lim muassasasi,
xotiradan qayta tiklash, kasbiy birikmalar, produktiv qo‘llash, intervalli takrorlash, ozig-ovqat
texnaologiyasi, ESP.

®OPMHUPOBAHUE U 3AKPEIVIEHUE MTPO®PECCUOHAJIBHON AHTJIOA3BIYHOM
JIEKCUKHN Y CTYAEHTOB TEXHUYECKOI'O BY3A

B cmamve paccmampueaemcs gopmuposanue u 3axkpenieHue npophecCUOHATbHOU AH20A3bIYHOU
JIEKCUKU Y CMYOeHmO8 MEeXHUYecko2o 8y3a HanpaeieHus «lIpodykmei numaHus HCUBOMHO2O
npoucxodxcoenusy. B uccnedosanuu yuacmeosanu 26 cmyOoeHmos 8mopoco Kypca o6akanaspuama OYHoU u
seuepHetl (opm obyuenus. Ilepsuunas ouacnocmuxa 6vid6UId MPU XAPAKMEPHLIE MOOenu: mpyoHOCMU
CAMOCMOSMENbHO20 3ANOMUHAHUSL U B0CHNPOU3BEOCHUsL TNEPMUHOS8, ONOPY HA CIO8APbL U OMHOCUMETbHO
CamMocmosimenvHoe  KOHMEKCMyanvbHoe ynompeOienue aexcuku. Ha omoil  ocnoge  npeonodcena
WeCcmucmynenyamas Mooeb: RPpohecCuoHaIbHbIlL KOHMEKCN, NOHUMAHUe TeKCUKU, U3GTeUeHUe U3 NAMMU,
npogheccuonanvbubie CI080COUEMAanUs, NPOOYKMusHoe ynompeoienue u unmepsaivbioe nogmopenue. Mooens
00beOuHsIem MepMUHON02UID padouell NPOSPaAMMbL C NPOPECCUOHATBHO OPUSHMUPOBAHHBIMU 3A0AHUAMU U
npedycmMampugaem nociedylouyio OYeHKy Y3HA8aHUs, 80CHPOU3gedens U NPOOYKMUBHO20 UCHOIb308AHUSL
JIEKCUKU.

Knroueswle cnoea: npogheccuonanvuas aneiutickas 1ekcuKd, 3aKkpenieHue 1eKCUKU, MeXHUYecKull 83,
uzeneueHue Uz  NAMAmMU, NPOYeccUoHanbHble  CI0BOCOYEmMAHUs,  NPOOYKmusHoe  ynompebOieHue,
unmepganvbHoe noemopenue, nuujesas mexuoaocus, ESP.

Introduction. The growing role of English in science, technology and professional communication
requires technical university students to develop not only general language competence but also a functional
command of discipline-specific vocabulary. In English for Specific Purposes (ESP), lexical knowledge is
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closely connected with students’ ability to understand professional texts, describe technological processes,
interpret product information and communicate within their future field. Vocabulary learning, however, is
more complex than memorizing translations. A review by Rice and Tokowicz emphasizes that effective
second-language vocabulary learning involves the development of stable form and meaning representations
and that repetition becomes more useful when combined with retrieval and meaningful processing [1].

This issue is particularly relevant for students majoring in Food Products of Animal Origin. Their
English syllabus includes topics such as Food and Products, Types of Products, Packaging, Marking, Storage
of Goods, Proteins, Fats and Carbohydrates, Vitamins and Water, Mineral Salts, Food Technologist, Quality
and Safety of Animal-Origin Food Products, and Animal-Origin Food Processing Technologies. These topics
require students to understand and use professional lexical units such as packaging, storage conditions, food
processing, animal-origin products, food quality, food safety, quality control, protein content, nutritional
value and contamination.

Discipline-specific vocabulary may present difficulties even when students have already encountered
the relevant concepts in their specialist subjects. Kohnke, Zou and Zhang examined discipline-specific
vocabulary retention among 159 higher-education L2 learners from four disciplines and demonstrated the
importance of systematic work with vocabulary connected to students’ academic fields [2]. A broader meta-
analysis by Yousefi and Biria also reported a positive overall effect of intentional L2 vocabulary instruction,
while showing that instructional outcomes can vary according to context and learner characteristics [3].

For technical university students, the central pedagogical problem is therefore not simply whether a
professional term has been presented in class, but whether the learner can recognize it, retrieve it without
external support and use it appropriately in a professional context. Retrieval practice is relevant to this
distinction. Candry, Decloedt and Eyckmans compared retrieval practice with repeated word writing and a
control condition among 179 EFL learners. Their findings showed stronger form-recall outcomes for
retrieval practice, including on delayed assessment [4].

Retention is also affected by how encounters with vocabulary are distributed over time. Nakata and
Elgort compared massed and spaced contextual vocabulary learning and found an advantage for spaced
learning on measures of explicit vocabulary knowledge such as meaning recall and meaning-form matching,
although the same advantage was not observed for tacit semantic knowledge [5]. This distinction suggests
that spaced review should be used purposefully rather than treated as a universal solution for every aspect of
lexical knowledge.

Another important aspect is lexical retrievability. Lindstromberg and Eyckmans note that retrieval of
lexical forms is a prerequisite for language production and show that accessible representations of multiword
items matter for subsequent recall [6]. In ESP settings, this is particularly important because professional
communication often relies on multiword units and collocations rather than isolated words. Students need to
move from knowing quality to using food quality and quality control, from protein to protein content, and
from storage to storage conditions.

Research on technical vocabulary also shows that specialized terms may require focused pedagogical
attention. Lu, Boers and Coxhead found that learners of technical vocabulary in a specialized field
experienced difficulties in understanding particular terms, although the sources of difficulty varied between
learner groups [7]. These findings reinforce the need to diagnose students’ actual vocabulary performance
before selecting instructional procedures.

The aim of the present study is to develop and describe a professionally oriented system for the
formation and retention of English vocabulary among second-year technical university students majoring in
Food Products of Animal Origin. The scientific novelty of the study lies in adapting an integrated sequence
of contextual presentation, active retrieval, professional collocation work, productive use and spaced review
to the vocabulary contained in the students’ existing course syllabus. The study focuses on the progression
from recognition to recall and productive contextual use.

Research object and methods. The object of the research was the process of professionally oriented
English language instruction for technical university students. The subject of the research was the formation
and retention of professional English vocabulary through contextualized presentation, retrieval practice,
collocational activities, productive vocabulary use and spaced review.

The study involved 26 second-year undergraduate students majoring in Food Products of Animal
Origin, including students enrolled in full-time and evening study programmes. The research was conducted
within regular English classes. The lexical material was selected from the students’ working syllabus so that
the study would remain directly connected with their academic specialization.

For the instructional work, twenty target lexical units were identified: packaging, marking, storage,
storage conditions, food processing, animal-origin products, food quality, food safety, quality control, food
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technologist, raw material, protein, protein content, fats, carbohydrates, vitamins, mineral salts, nutritional
value, contamination and healthy eating. The list contained both individual terms and multiword units. This
made it possible to address not only recognition of isolated words but also the use of vocabulary in
profession-related combinations.

The research combined theoretical and empirical methods. The theoretical component included
analysis of studies on L2 vocabulary learning, discipline-specific terminology, retrieval practice, lexical
retrievability and spaced learning [1-7]. The empirical component included diagnostic testing, classroom
observation and analysis of students’ performance during vocabulary tasks.

At the initial diagnostic stage, students completed profession-related vocabulary activities connected
with the selected syllabus topics. Particular attention was paid to whether students could remember English
terms independently, whether they relied on a dictionary to complete tasks, and whether they could use
newly introduced vocabulary appropriately in context. The diagnostic stage was therefore used to identify
patterns of lexical performance rather than to assign medical or cognitive labels to individual learners.

On the basis of the diagnostic findings, a 30-point assessment framework was also developed for
subsequent monitoring of vocabulary development. It distinguishes three dimensions of lexical knowledge:
recognition, recall and productive use. Recognition tasks measure the ability to identify a professional lexical
item and its meaning; recall tasks require retrieval of the English term without seeing the target word,;
productive tasks require meaningful use of professional vocabulary in a food-technology context.

Table 1. Assessment framework for professional vocabulary knowledge

Assessment component Description Maximum score
- Recognition of a professional lexical item
Recognition . e - . 10
and identification of its meaning
Recall Independent re_trleval_of the appropriate 10
English lexical item
Productive use Approprlate use of profe35|_onal vocabulary 10
in a meaningful professional context
Total 30

The instructional procedure developed after the diagnostic stage followed the sequence: Professional
Context — Vocabulary Comprehension — Retrieval — Professional Collocations — Productive Use —
Spaced Review. The model was designed to reduce excessive dependence on translation and dictionary
consultation while progressively increasing the need for independent lexical retrieval.

Results and analysis. Initial diagnostic testing revealed substantial differences in the students’ ability
to retain and use professional English vocabulary. Of the 26 participants, 12 students experienced noticeable
difficulty retaining and independently recalling newly introduced professional terms. Ten students were
generally able to cope with vocabulary tasks when they could use a dictionary, but their independent retrieval
remained limited when this support was removed. The remaining four students demonstrated a
comparatively stable ability to remember new lexical items and use them appropriately in context.

The distribution was converted into percentages for descriptive analysis. Twelve students represented
46.2% of the sample, ten students 38.5%, and four students 15.4%. These figures describe the observed
performance of this particular group and should not be generalized beyond the educational context of the
study.

Table 2. Initial diagnostic results of professional vocabulary performance (n = 26)
Observed vocabulary performance Number of students | Percentage
Difficulty retaining an_d independently 12 46.2%

recalling professional terms
Performance mainly with dictionary support 10 38.5%
Relatively independent retention and 4 15.4%
contextual use

Total 26 100%

Taken together, 22 of the 26 students (84.6%) required some form of support when working with
newly introduced professional vocabulary. This result does not mean that these students had no knowledge
of the target words. Rather, the classroom evidence indicated a gap between supported recognition and
independent access to lexical forms. This distinction corresponds to research emphasizing that knowledge of
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meaning or form-meaning associations does not automatically guarantee easy lexical retrieval during
language production [6].

The first group, consisting of 12 students, required the greatest attention to retrieval. Repeated
exposure alone was unlikely to address the observed difficulty if students continued to process the terms only
receptively. For this reason, the instructional model introduced definition-to-word recall, completion of
profession-related statements, delayed reappearance of previously studied terms and short prompts requiring
students to reconstruct the lexical item from memory. This decision is consistent with evidence that retrieval
practice can strengthen subsequent L2 form recall [4].

The second group, comprising 10 students, demonstrated a different pattern. Dictionary use enabled
these learners to complete many tasks, suggesting that external lexical support compensated for incomplete
independent retrieval. The pedagogical aim for this group was therefore not to prohibit dictionary use
entirely, but to reduce it gradually. Dictionaries could be used during initial comprehension, while later
stages required students to complete retrieval and production tasks without immediate lexical reference.

The four students who demonstrated relatively independent retention and contextual use required more
demanding productive tasks. For these learners, vocabulary work could move beyond definitions and
sentence completion towards explanations of processing procedures, comparisons of animal-origin food
products, and short written or oral responses concerning quality and safety.

The professional context stage connected vocabulary with the existing syllabus. Packaging and
Marking were used for lexical items associated with product protection and consumer information; Storage
of Goods supported work with storage and storage conditions; Proteins, Fats and Carbohydrates, Vitamins
and Water, and Mineral Salts provided contexts for nutritional vocabulary; and Quality and Safety of
Animal-Origin Food Products and Animal-Origin Food Processing Technologies supported lexical units such
as food safety, food quality, contamination, quality control and food processing.

At the vocabulary comprehension stage, students matched terms with definitions, identified
vocabulary in short subject-related texts, classified words into thematic groups and completed contextualized
sentences. These activities established initial form-meaning relationships. At the retrieval stage, dictionary
support was reduced and students reconstructed target items from definitions, professional situations and
incomplete statements.

The professional collocation stage extended individual terms into combinations required for
meaningful ESP use. Examples included food safety requirements, quality control, animal-origin products,
storage conditions, protein content, nutritional value and food processing technologies. This stage was
included because professional communication is not built from isolated lexical equivalents; students need to
know how terms combine in field-specific discourse.

At the productive use stage, students applied the target vocabulary in short written and oral tasks. They
described product characteristics, explained basic packaging and storage requirements, discussed nutritional
composition and formulated statements concerning food quality and safety. The emphasis was placed on
appropriate lexical use rather than reproduction of memorized definitions.

Finally, spaced review returned previously studied vocabulary in later lessons through short recall
activities, collocation tasks and profession-related questions. This component was informed by evidence that
distributed encounters can support explicit vocabulary knowledge, while recognizing that spacing effects
may differ according to the dimension of lexical knowledge being measured [5].

The resulting model can therefore be represented as follows: Professional Context — Vocabulary
Comprehension — Retrieval — Professional Collocations — Productive Use — Spaced Review. Its practical
value lies in the fact that it does not require a separate vocabulary course; it can be incorporated into the
professional topics already present in the English syllabus.

The present results should be interpreted cautiously. The sample consisted of 26 students from one
educational setting, and the current data primarily describe the initial diagnostic stage and the pedagogical
response developed from it. No causal claim is made that the proposed model has already produced long-
term retention gains. A subsequent stage should compare recognition, recall and productive use through
immediate and delayed assessment. This limitation is especially important because short-term classroom
performance and durable vocabulary retention are not identical.

Conclusion. The study addressed the problem of forming and retaining professional English
vocabulary among technical university students majoring in Food Products of Animal Origin. Initial
diagnostic work with 26 second-year undergraduate students showed that 12 students (46.2%) experienced
difficulty retaining and independently recalling newly introduced professional terms, 10 students (38.5%)
relied mainly on dictionary support, and only 4 students (15.4%) demonstrated relatively independent
retention and contextual use.
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The findings indicate a pedagogically important distinction between recognizing a professional term
and being able to retrieve and use it independently. For ESP instruction, vocabulary knowledge should
therefore be developed beyond translation and recognition. Students need repeated opportunities to retrieve
lexical forms, combine them in professional collocations and use them in meaningful field-related
communication.

On the basis of the diagnostic findings and recent L2 vocabulary research, a six-stage instructional
model was developed: professional context, vocabulary comprehension, retrieval, professional collocations,
productive use and spaced review. The model is directly integrated with syllabus topics such as packaging,
marking, storage, nutritional composition, food processing, and quality and safety of animal-origin food
products.

The practical significance of the approach lies in its compatibility with regular English classes at a
technical university. It provides differentiated support for students who experience retrieval difficulties,
students who rely on dictionaries, and students who are ready for more independent productive work. Further
research should apply the 30-point recognition-recall-productive-use framework and include delayed
assessment in order to determine the durability of vocabulary gains over time.
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HNPENNIOJABAHUE PYCCKOI'O S3bIKA CTYIEHTAM TEXHUYECKOI'O BY3A:
NNPOPECCUOHAJIBHO OPUEHTUPOBAHHBIU ITOAXO /L

Ymaposa I'ynoaxop Aybakupoena,

accucmenm kageopol « CoyuanbHo-2yManumapHvie
u obwenpogheccuonanvivie OUCYUNTUHDBLY

Qunuana AI'TY 6 Tawxenmcroi obnacmu
umarovagulbahor899@gmail.com

B cmamve paccmampusaemcs npogeccuonanvno opueHmuposantvii no0X00 K 0OV4eHUI0 pycCcKOMY
AZBIKY CIYOEHMO8 IKOHOMUUECKO20 HANPABAeHUs MeXHU1ecKo2o 8y3a. B uccredosanuu npunsiu yyacmue 25
cmyoenmos. Memoouka obyuenus exkoyana pabomy ¢ npoghecCUOHATbHO OPUEHMUPOBAHHBIMU MEKCMAMU
IKOHOMUYECKOU MeMamuKy, CReyuaibHOU MmepMUHOLo2Uuel, AeKCUKO-MEKCMOBbIMU VIPANCHEHUAMU, a
MmaKdce — NUCOLMEHHbIMU U YCHIHLIMU — KOMMYHUKamueHviMu  3adanusmu.  Ilpogheccuonanvho-
KOMMYHUKAMUGHASL KOMHEeMeHYust CMyOeHmo8 OUeHUBANACL NOCPEOCmBOM B8XOOH020 U  UMO208020
MecmupoBanus, 8KIOYABUIE20 NOHUMAHUE CReYUdbHO20 MeKcma, lddeHue npopheccuoHarbHol 1eKCUKol,
NUCbMEHHYIO U YCMHYI0 KOMMYHuxayurno. Pezyibmamuvl noxazanu noaodjcumenvHyro OUHAMUKY NOCTe
npUMeHeHUs: pa3pabomanHol cucmemsl 3a0AHUL.

Kntouegvle cnoea: pycckuil sA3vbiK, MexXHUYeCKull )3, CMYOEHMbl-IKOHOMUCbI, NPODeCcCUOHATLHO
OpUEeHMUPOBAHHOe 0OYUeHUe, NPOPeCCUOHANbHASL MEPMUHONIO2USA, CReYUATbHBIL MEeKCM, KOMMYHUKAMUBHAS
KoMnemenyus, NPpopecCuoHAIbHAS KOMMYHUKAYUSL, IKOHOMULECKAsL TEKCUKA.

TEACHING RUSSIAN TO STUDENTS AT TECHNICAL UNIVERSITIES: A
PROFESSIONALLY ORIENTED APPROACH

The article examines a professionally oriented approach to teaching Russian to Economics students at
a technical university. The study involved 25 undergraduate students and combined specialized economics-
related texts, professional terminology, lexical and textual exercises, and productive written and oral tasks.
Students’ professional communicative competence was assessed through pre-test and post-test procedures
covering text comprehension, professional vocabulary, written communication, and oral communication.
The findings demonstrated a positive change in students’ performance after the instructional intervention.
The study suggests that integrating professional content with Russian language instruction can support the
development of language skills required for academic and profession-related communication.

Keywords: Russian language, technical university, Economics students, professionally oriented
teaching, professional terminology, specialized text, communicative competence, professional
communication, language instruction, economic vocabulary.

TEXNIKA OLIY TA’LIM MUASSASASI TALABALARIGA RUS TILINI O‘QITISH:
KASBIY YO‘NALTIRILGAN YONDASHUV

Magolada texnika oliy ta’lim muassasasining iqtisodiyot yo ‘nalishi talabalariga rus tilini o ‘qitishda
kasbga yo ‘naltirilgan yondashuv masalasi ko ‘rib chigilgan. Tadgiqotda 25 nafar talaba ishtirok etdi.
O ‘qitish metodikasi iqtisodiyot mavzusidagi kasbga yo ‘naltirilgan matnlar, maxsus terminologiya, leksik-
matnli mashglar hamda yozma va og zaki kommunikativ topshiriglar bilan ishlashni o'z ichiga oldi.
Talabalarning kasbiy-kommunikativ kompetensiyasi kirish va yakuniy test sinovlari orgali baholandi. Ushbu
testlar maxsus matnni tushunish, kasbiy leksikani o ‘zlashtirganlik darajasi, shuningdek, yozma va og ‘zaki
mulogot ko ‘nikmalarini gqamrab oldi. Ishlab chigilgan topshiriqlar tizimi amaliyotga tatbiq etilgach,
natijalarda ijobiy o ‘sish kuzatildi.

Kalit so‘zlar: rus tili, texnika oliy ta’lim muassasasi, iqtisodchi talabalar, kasbga yo ‘naltirilgan
ta’lim, kasbiy terminologiva, maxsus matn, kommunikativ kompetensiya, kasbiy muloqot, iqtisodiyotga oid
leksika.

BBenenune. CoBpeMeHHass CHUCTEMa BBICIICTO OOpa30BaHUS OPUCHTHPOBaHA HA IOATOTOBKY
CICIMAJIUCTOB, 00JIaar0IINX HE TOJbKO MIYOOKMMH 3HAHUSMHU B U30paHHOU MPo¢eCCHOHANIBHON 00J1acTH,
HO U CIOCOOHOCTBIO 3(P(PEKTUBHO OCYHIECTBISITh KOMMYHUKAIHIO B aKaJeMUIeCKOW U mpodeccroHambHOM
cpene. OcoOyro 3HAYMMOCTh TaHHOE TPeOOBaHHE MPHOOPETACT B HEA3BIKOBBIX, B TOM YHUCIIC TEXHUYECKUX,
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BBICIIMX Y4YEOHBIX 3aBEICHUSX, TNle S3bIKOBAs MOATOTOBKA JOJDKHA OBITH HEMOCPEACTBEHHO CBS3aHA C
Oyaymiei mpoheCCUOHANBHOM IEATEIEHOCTBIO CTY ICHTOB.

Jns CTyOeHTOB SKOHOMHMYECKHMX HAIpaBICHUH BIAJCHUE PYCCKUM S3BIKOM SBISIETCS Ba)KHBIM
YCIIOBHEM TIONHOIICHHON y4eOHOW W mpodeccroHanbHOW KoMMyHUKannu. OHO MO3BOIsieT paboTath Co
CHELUAILHON JTUTEpaTypol, 00CyKAaTh SKOHOMHUYECKHE MPOLECCH], aHATM3UPOBATh U MHTEPIPETUPOBATH
nHPOPMALIUIO, IPABWIBHO YHOTPEOIATh NPOQPECCHOHAIBHYIO TEPMHMHOJOIHIO, BBIIOIHATH ITHMCHMEHHBIE
3aJjaHusl, y4acTBOBATh B JUCKYCCHSX M INPEACTaBIATh NPO(PECCHOHAIBHO 3HAUMMYI0 HHpopMarmio. B cBs3u
C 9TUM IMPENoJIaBaHUE PYCCKOTO sI3bIKa B TEXHHMYECKOM BYy3e HE JIOJDKHO OTPAaHUYMBATBHCS H3yUYCHHEM
rpaMMaTHYECKUX MpaBHI M OOIIEYMOTPeOUTENbHOH JeKCUKH. HeoOxoanmo co3maBaTh yCIOBUS, NpH
KOTOPBIX SI3bIK CTAHOBUTCA IPAKTHYECKHMM HHCTPYMEHTOM Yy4yeOHOH, Hay4HOH H mHpodecCHOHaIbHON
NesITeTbHOCTH.

OpHuM M3 cHOCO0OB peanHu3alii AaHHOW 3ajadud SBIsETCS MPO(ECCHOHAIbHO OPHEHTHPOBAHHBIN
MOJX0/, 00ECTICUNBAIOLINN COACPKATEIBHYIO CBA3b MEXIY U3YUE€HHEM sI3bIKa U OyayIell crienuansbHOCTBIO
oOyuaromuxcsi. Ilpm  TakomM moaxone mnpodeccHoHaTIbHAsS ~— TEMATHKa, CIELHaJbHbIE  TEKCTHI,
TEPMUHOJIOTHYECKasl JICKCHKa, MOJCITUPOBAHNE KOMMYHUKATHBHBIX CUTYallMd W MPOMYKTUBHBIC PEUCBBIC
3aJaHMsl CTAHOBSTCS B3aMMOCBSI3aHHBIMH KOMIIOHEHTaMH 00pa30BaTelIbHOro mpolecca. Pycckuii s3BIK,
TakuM 00pa3oM, BBICTYNAET HE TOJIBKO MIPEAMETOM H3Y4YEHHUS, HO U CPEICTBOM IIOJIyYCHHS, OCMBICICHHUS U
nepeaayy mpoPecCHoHATFHO 3HAaYMMON HHQOpMAIIHH.

Jnsi  CTYAGHTOB SKOHOMHYECKOTO HAmpaBJICHUs] paccMaTpuBaemas IpoOjeMa HMeEeT OCOoO0YIo
akTyanbHOCTh. COBpEMEHHbBIE HCCIENOBAaHMs, IOCBALIEHHBIE (OPMHUPOBAHHIO MpodeccHoHaTbHON
KOMIIETEHIIMM CPEACTBAMHU PYCCKOTO $I3bIKa y OyIyIIMX 3KOHOMHCTOB, YKa3bIBalOT Ha HEOOXOIMMOCTb
B3aMMOCBSI3U SI3BIKOBOM MMOJITOTOBKU, MEXINUCIMIUIMHAPHOW KOMMYHHKAIIUH, SKOHOMUYECKOTr0 00pa30BaHMsI
u Oymymieidl mpodeccruoHabHON nearenpHOCTH oOydarommxcs [3]. IIpodeccrnoHanbHO OpHEHTHPOBAHHOE
MPENOJaBaHUE PYCCKOTO SI3bIKa CTYAEGHTaM SKOHOMHMYECKHX CHELUAIBHOCTEH paccMaTpUBACTCSl TAKKE B
paMKax TeJaroruueckoro OSKCIEpPUMEHTa, MpH 3TOM o0co00e BHHMAaHHE YJeNseTcs Pa3BHTHUIO
npodecCHOHANEHO-KOMMYHUKATUBHOH KOMIIETCHIIUM, a TaK)KE€ HABBIKOB aKaJeMHUYEeCKOrO H JICJIOBOTO
obmenns [4].

CrenoBarenbHO, OpraHM3alUsl 3aHATHA O PYCCKOMY S3BIKY JUIS CTYACHTOB OKOHOMUYECKOTO
HaTpaBJICHUs] JOJDKHA  TpelycMaTpuBaTh CHCTEMHYIO  B3aUMOCBSI3b  S3BIKOBOTO — MaTepuaia U
po¢eCCHOHAIBHOTO COACPKAHUS.

Llesb HacTOsIIEr0 MCCAEAOBAHUS 3aKII0YACTCs B U3YUCHUH NPO(ECCHOHATIBHO OPHUEHTHPOBAHHON
MOJIENIN OOYYEHHsI PYCCKOMY S3BIKY CTYJEHTOB JKOHOMHYECKOTO HAIpaBJICHHUsI TEXHHUUYECKOI'O By3a H
BBISIBICHUH TUHAMHUKU WX NMPO(ECCHOHAIbHO-KOMMYHHKATUBHOW KOMIETEHIIMU MOCJIEe BHEAPEHUs AaHHON
MOJIEJIN B y4eOHBIH Ipolecc.

Hayunasi HOBU3Ha HMCCJI€TOBAHMSI COCTOMT B OpraHM3al[MH OOyYEHHs PYCCKOMY SI3bIKY Ha OCHOBE
WHTETPUPOBAHHOMN MOCIE0BATEILHOCTH, B KOTOPOH MpodecCHOHABHBIN KOHTEKCT, TEKCThI SKOHOMUYECKOH
HaNpaBJIEHHOCTH, CHELUAIbHAsE TEPMUHOJOTHSA, S3bIKOBAas NPAKTHKa M NMPOAYKTUBHAs KOMMYHHKAaTHBHAs
JIeSITEIBHOCTh PacCMaTPUBAIOTCS HE HM30JIMPOBAHHO, a KaK B3aWMOCBSI3aHHBIC 3Tallbl €UHOTO Mpolecca
o0yueHwusl.

O030p uTeparypbl. COBpeMEHHBIE HCCIEA0BAHMS, TIOCBSIIEHHBIE SI3BIKOBOM TTOATOTOBKE CTYICHTOB
HES3BIKOBBIX BY30B, CBHJETEILCTBYIOT 00 YCHJICHMM BHUMAaHMS K HMHTETPalUH  S3BIKOBOIO U
npodeccuoHaNbHOr0 00pa3oBaHus. [IpUMEHHTENILHO K HACTOSIIEMY HCCIICJOBAHHUIO HAy4YHbIE pabOTHI
MOXXHO CHUCTEMAaTH3HpOBaTh II0 4YeTHIPEM  B3aMMOCBSI3aHHBIM  HANpaBJICHUSIM: TpodeccHoHATBEHO
OpPHEHTHpPOBaHHOE oOO0ydeHue, paboTa CO CHEHUHAIBHBIM TEKCTOM, OCBOGHHE TpodeccHoHaIbHON
TEPMHUHOJIOTUU 1 (OPMHUPOBAHKE IPOPECCHOHATLHO-KOMMYHUKATHBHON KOMITETCHIINH.

[IpodeccnoHanbHO OpPUEHTHPOBAHHOE OOYYEHHUE S3BIKY OCHOBBIBAETCS HA TIOJIOKEHHH O TOM, YTO
coJiep>KaHue 3aHATHH U XapakTep Y4eOHOH e TeIbHOCTH JOJDKHBI YUUTHIBATh aKaJeMUIEeCKHUEe TTOTPEOHOCTH
CTYACHTOB M 3aJauu ux Oyaymieid mpodeccur. B ycnoBHsSX TEXHHUECKOTO BBICIIEro 0Opa3oBaHUs TaKOW
MOJIXOJT MTPEJIIoIaraeT MepeHoc aKIeHTa ¢ BOCIIPOU3BE/ICHUS OTCIBHBIX SI3BIKOBBIX (HOPM Ha MPAKTHYECKOE
WCTIONB30BaHME S3bIKA JJIS1 pEIeHHs] TPOPECCHOHAIBHO 3HAYMMBIX KOMMYHHKAaTUBHBIX 3a7ad.

b. T. Aramkanosa [1] paccmatpuBaer ycinoBusi (OPMHUPOBAHHS MPOPECCHOHANBHON KOMIIETCHIIUU
CTY€HTOB TEXHMYECKOI'O By3a CPEICTBAMHU SI3bIKOBOI IIOJTOTOBKU. ABTOP CBA3BIBAET M3YUEHHUE f3bIKA C
npodeccnoHabHO 3HAYMMONW KOMMYHHKAaIMed W HMOAYEPKUBAET HEOOXOJMMOCTh YYUTHIBATH OYyIyIIyIO
JeSITeNbHOCTD CTYICHTOB IIPH OPTaHU3alKy YUeOHOTO Mpoliecca.

E. E. ®aneesa [4] Takke paccMaTpuBaeT MpodecCHOHATBHO OPHUCHTHPOBAHHOE O0yUEHUE PYCCKOMY
S3bIKY CTYACHTOB OSKOHOMHYECKHX CIICIHAIBHOCTEH, yIemsss oco0oe BHUMaHHE NPOQecCHOHATBHO-
KOMMYHHKAaTUBHOH KOMIIETCHLIMM, HEOOXOAWMOW s aKaJeMHYeCKOro W  JAEJIOBOr0  OOLICHHS.
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COBOKYITHOCTh PACCMOTPEHHBIX HMCCICIOBAaHMI TO3BOJISIET CIIENATh BBIBOJ O TOM, YTO MpodeccHOHAThLHAS
HaTpaBICHHOCTh JOJDKHA ONPEACISITh HE TOJIBKO OTOOp JIEKCHKH, HO U TEMAaTHKY 3aHITHH, colepKaHue
TEKCTOB, MOJIETTUPYyEeMble KOMMYHHKATHBHBIE CUTYaIlNX U XapaKTep MPOIXyKTUBHBIX 3a1aHUH.

DTOT MOAXOJ COOTBETCTBYET M COBPEMEHHBIM HCCIEIOBAHHAM IPETOAaBaHUA PYCCKOTO SI3bIKAa B
TEXHUYECKUX BYy3aX, B KOTOPHIX MOMYEPKUBACTCS HEOOXOAWMOCTh HHTErpall MpoQecCHOHATLHON
JIEKCHKH, CIIEUAIBHBIX TEKCTOB U CoAepsKaHus npodmwisHeX aucimmma. (The Lingua Spectrum).

BTopbIM 3HaYMMBIM KOMITOHEHTOM PAacCMaTPUBAEMON METOIVKH SIBISIETCS CHCTeMaTHdecKas paboTa ¢
TEKCTaMH Mo crenuanbHocTU. Ky3HernoBa [2] paccmatpuBaeT npo)eCCHOHANBHO OPUEHTHPOBAHHBIN TEKCT
KaK BaXHBIA JUJAKTHYCCKUH pecypc, CHOCOOCTBYIOIIMN pa3BUTUIO PEYCBOM, KOMMYHHUKATHBHOH U
po(hecCHOHaTbHON KOMITETEHITHIA CTYJ€HTOB HESI3BIKOBBIX BY30B.

CrierualibHBIA TEKCT CIIOCOOCH OJHOBPEMEHHO BBHITIONHSITH HECKOJIBKO METOAMYCCKUX (yHKIMiA. Bo-
MIEPBBIX, OH SIBJIICTCS UCTOYHUKOM MPOPECCHOHATBLHON WH(GOPMAIUK;, BO-BTOPBIX, IMO3BOJIICT NPEICTABUTH
TEPMHUHOJIOTHYECKHE EIMHHIIBI B €CTECTBEHHOM KOHTEKCTE; B-TPEThHUX, IEMOHCTPHPYET XapaKTepHBIE IS
Mpo(heCCHOHATBHOTO AMCKYpPCa S3BIKOBBIE KOHCTPYKIMHU; HAKOHEII, CIIY>)KHT COJIEP>KATeIbHOW OCHOBOM ISt
MOCTEAYIOIEN YCTHON U MUCbMEHHOM peYeBOMl AEATENBHOCTH.

B o0ydeHun CTyAEHTOB 3KOHOMHYECKOI'O HAIPaBJICHUS LEIecO00OpPa3HO HCIOJIB30BaTh TEKCTHI,
MTOCBSIIEHHBIE PHIHOYHON SKOHOMHKE, CIPOCY M TPEUIOKEHNI0, (aKkTopaM IMPOU3BOACTBA, KOHKYPEHIIHH,
MpeanpUHUMATENbCTBY, OaHKOBCKOM cucteMe, HWHDIsAIMU, Oe3paboTHile, MEXKIYyHAPOIHOW TOProBIE,
J0X0AaM W pacxonaMm. B atoMm ciydae mpodeccHOHaNBHBIA TEKCT CTAHOBHUTCS CBOCOOPA3HBIM CBS3YIOIINM
3BEHOM MEX[y S3BIKOBOW TOJTOTOBKOW W 3HAHWSMH, NPUOOPETaEMBIMH CTYJEHTAMH B XOJAE W3YyYCHUS
MPO(UIBHBIX SKOHOMUYECKIX AUCIUTUIHH.

[Ipodeccnonanshas TepmuHonorusi. He MeHee cyllecTBEHHBIM KOMIOHEHTOM THpo(deccHoHaIbHO
OPHUEHTHPOBAHHOTO OOy4YeHHs sBiseTcs (HOpMHUpOBaHHE TPO(GECCHOHANBHON JIEKCHYECKOW KOMITETSHIINN.
Brnagenne Tonpko 00mIeyIOTpEOUTENPHON JIEKCHKON He 00eCTeurnBaeT MOHOIICHHOTO YJYacThsl CTYACHTa B
aKaJIEMUYECKOM M TPO(EeCCHOHAIHHOM OOIIEHHUH, €Clii OOyYarolluiics HCIBITBIBACT 3aTPyAHEHUS IPU
MOHUMAaHUU | YIIOTPEOICHUH TEPMUHOB CBOEH CHIEIUAILHOCTH.

M. P. IOcynoBa [6], uccnenys ¢opmupoBaHue NpodecCHOHaTbHON JEKCHYECKOH KOMIIETCHIUH
CTY/ICHTOB TE€XHHUYECKOTO BY3a Ha 3aHATHSAX TI0 PYCCKOMY SI3bIKY, UCIIOJIb30BalIa KOMILIEKC, BKJIIOYABIIUMA
MpodecCHOHANEHO  OPHUEHTHPOBAHHBIE TEKCThl, TEPMUHOJOTMYECKYIO JIEKCHKY, KOHTEKCTyalbHbIC
yOpaXHEeHHsT ¥ KOMMYHUKAaTHUBHBIC 3amaHus. [lomydeHHBIE pe3ylnbTaThl IIOKa3ald MOJOKUTEIbHBIC
W3MEHEHUS B IOHMMaHUH U HUCIOJIL30BAaHUM CTYICHTAMH CIIEIUAIBHON TEPMUHOJIOTHH, a TaKkXke B paboTe ¢
npodecCHOHANBHBIMU TeKCTaMu. (CaM HCTOYHHK Tak)Ke OINKCHIBACT TNEJArorHUYecKUil JIKCIIEPHUMEHT C
JIMArHOCTHYECKUM TECTHPOBAHUEM, HAOJFOICHUEM U CPAaBHUTEIbHBIM aHan3oM. (Mentan XypHai)

Jisa Oyaymuyx SKOHOMHUCTOB TaKHe TIOHATHS, KaK CHPOC, Npedsiodcerue, KOHKYpeHyus, nompeoumens,
npou3800umeny, UHGIAYUsL, 00X00, pacxod, NOKYNAMeIbHaAsi CNOCOOHOCMb, 11e71ec000pa3HO OCBaMBaTh HE B
BUJIE W30JMPOBAHHOTO TEPEYHS CIIOB, a B COJACPKATEIBHOM OJKOHOMHUYECKOM KOHTekcre. [lpu Takom
MOJIXO0JIE CTY/ICHT yCBaWBaeT HE TOJBKO 3HAYCHHE TEPMHHA, HO U OCOOCHHOCTH €ro ()yHKIIMOHUPOBAHUS B
Mpo¢ecCHOHANEHON PEYH.

[IpodeccnonanbHO-KOMMYHUKATHBHAS ~KOMIIETEHIIMS. 3aBEPIIAIONIMM KOMIIOHEHTOM  SIBJISIETCS
CHOCOOHOCTH O0Y4YaIOLIMXCsl Pe0OPa30BBIBATH MPUOOPETEHHBIE SI3BIKOBBIC U MPO(ECCHOHAIbHBIEC 3HAHUS B
CaMOCTOSITEeIbHYI0 KoMMyHUKaluio. [IpodeccnonaabHO-KOMMYHUKATUBHAS KOMITETSHIIUS TPE/IIOaracT He
TOJILKO TIOHUMAaHUE CIeNUalbHOH WHQOpPMalMH, HO M CIIOCOOHOCTh HCIOJB30BaTh €€ B COOCTBEHHOH
NACbMEHHON U YCTHOH peuu.

[IpyMeHHTENPHO K TIOATOTOBKE 3KOHOMECTOB TaKas KOMIIETEHIIMS MOXET TPOSIBIATHCS B YMEHUH
OOBSACHATh IKOHOMHUYECKHE IPOIIECChl, YCTAHABIMBATh M OIMCHIBATH MPHUUMHHO-CIICICTBCHHBIC CBS3H,
COTIOCTAaBIJISATh ~ PHIHOYHBIE CHTYallMM, KpaTKO W3JIaraTth COJIEPKAHUE HOKOHOMHYECKHX TEKCTOB,
WHTEPIIPETUPOBATh IKOHOMHYECKYI0 HH(OPMAIIMIO, y4aCTBOBAaTh B MPO(ECCHOHAIBHBIX AMCKYCCHUSX U
BBICTYIIaTh C HEOOJIBITUME COOOIICHUSMU H MTPE3CHTAIUSMU.

UccnenoBanusi, HEMOCPEICTBEHHO IOCBANIEHHBIE MPENOJABAHUI0 PYCCKOTO S3bIKa CTYJCHTaM
SKOHOMHYECKOTO HAIPaBIICHUS, CBUAETEIBCTBYIOT O TOM, YTO NPOQPECCHOHAIbHAS KOMIICTEHTHOCTH HE
JIOJDKHA CBOJIUTHCS K HAKOIUICHHUIO S3BIKOBBIX 3HaHMI. He MeHee BayKHA CIIOCOOHOCTh MPUMEHSTh PYCCKUN
SI3BIK B CUTYAILMsIX, IPUOJIMKEHHBIX K Oyayiel mpodeCCHOHANBHOM aesTenbHocTH [3; 4]. B uccinenoBanusx
MIPETIoAaBaHus PYCCKOTO S3bIKa CTYJAEHTaM SKOHOMHUYECKHX BY30B pacCMaTpUBAETCs TakkKe NMPUMEHEHHE
Mpo()eCCUOHATBHO OPUCHTUPOBAHHBIX CHUTyallMd W KeHC-3aJlaHuil Kak CpeJCTBa Pa3BUTHS PEYCBBIX U
KOMMYHUKATHBHBIX YMCHHA [7].

HccnenoBarenbckas mpobnema. IIpoBen€HHBIM aHamM3 IOKA3bIBaeT, YTO B HAYYHOU JHTEpaType
JIOCTATOYHO TMMOAPOOHO TPEACTABICHBI OTIENBbHBIC AaCHEeKThl MPO(ECCUOHANBHO OPUEHTHPOBAHHOTO
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00y4YeHUS: UCIIOIb30BaHUE CIICIUATIBHBIX TEKCTOB, OCBOSHUE MPO(PECCHOHATHLHON JICKCUKH 1 (DOPMUPOBaHUE
KOMMYHUKATUBHOM KOMIIETEHIIMH. BmecTe C TeM [aHHbIe KOMIIOHEHTHl HEPEIKO pPacCcMaTPHUBAIOTCS
M30JIMPOBAHHO. B MeHbIeH CTermeHW W3ydeH BOIPOC WX TOCIENOBATEIHHOIO OOBEOMHEHHS B paMKax
€IMHOI MOAETN 00YYEeHHS PYCCKOMY SI3BIKY CTYJEHTOB 3KOHOMHYECKOTO HAMIPABICHUS TEXHUIECKOTO BY3a.

B HacrosimeM ucCie0BaHUU TPEIINPUHUMACTCS MOMBITKA OOBCIUHUTh HAa3BAHHBIC KOMIIOHCHTHI B
CJIEIYIOLIYIO TIOCIEA0BATENbHOCTD:

po(hecCHOHANBHBI KOHTEKCT — TEKCT AKOHOMHYECKON HAaIlpaBIEHHOCTH — mMpodeccroHambHas
TEPMUHOJIOTUSI —  sI3BIKOBasl MpakTUKa — KOMMYHHKAaTHBHOE 3aJaHUe — CaMOCTOSATEIbHas
npoeccuoHaIbHass KOMMYHUKAIIUS.

JlaHHas mocnemoBaTeIbHOCTh COCTABISET METOUIECKYIO0 OCHOBY IIPOBEAEHHOM ONBITHOM PaOOTEHI.

O0BbeKT 1 MeToabI HccaenoBanuA. OOBEKTOM UCCIICIOBAHUS SBJISCTCS MPOLECC MPOPECCHOHATEHO
OPUCHTHPOBAHHOTO OOYYCHUS PYCCKOMY SI3BIKY CTYJCHTOB 3KOHOMHYECKOTO HAIPABICHUS TEXHUYCCKOTO
BYy3a.

[Ipenmer wuccrnenoBanuss — QopmupoBanre MpohecCHOHATPHO-KOMMYHHKATHBHON KOMIIETEHIINU
CTYJICHTOB CPEJCTBAMU IKOHOMHYECKHX TEKCTOB, CIICIUATBHON TEPMHUHOJOTHUU, MHUCHMEHHBIX M YCTHBIX
KOMMYHUKATUBHBIX 3aJJaHUI.

B memarormueckoM uCCIeOBaHWW TPHHSIIN ydacTHe 25 CTyneHTOB OakalaBpWara HaIlpaBIICHUS
«IKOHOMMKA». PycCKMil s3bIK M3y4Yajcsi UMH B COOTBETCTBHU C y4YeOHBIM IUTAHOM 00Opa3oBaTeIbHOMN
nporpaMMel. MccnienoBatenbekas paboTa OCyIeCTRISIIaCh HEMOCPEACTBEHHO B XOJI€ PErYJISPHBIX 3aHATHM.
[lepconanbHbie MaHHBIE W (aMWIMA YYaCTHUKOB Tpu 00pabOTKE M TpEACTaBICHHH pPe3ylbTaTOB HE
WCTIOJIF30BANIACE; TIONyYEHHBIE TIOKA3aTENH aHAIM3UPOBAIUCH B 0000IEHHOM BHUJIE.

Metononorus HCCleNOBaHUS MpEayCMaTpuBalla COYETAHUE TEOPETUUECKUX M HAMIIUPUYECKUX
MeTo10B. K TeopeTndecknM MeTo1aM OTHOCHIIMCH aHAIIN3, COTIOCTABIIEHUE W 00001IeHIe HayUHBIX padoT 1o
BOIIpOCaM MPOoeCCHOHATEHO OPUEHTHPOBAHHOTO S3BIKOBOTO O0YYEHHS, PyCCKOTO SI3bIKA IS CIIEIIUATBHBIX
Lenel, NpoPecCHOHALHON JIGKCHKHM, pa0OThl CO CHEIHMaIbHBIMH TEKCTaMd ©  (HOPMHUPOBAHUS
KOMMYHUKATUBHOM KOMITCTEHIIUU.

OMITMPUYECKYI0 OCHOBY COCTABHIIM TEaroruveckoe HaOJIroJeHre, JUarHOCTUIECKOe TeCTHPOBaHUE,
aHallu3 NMUCbMEHHON M YCTHOM PE4eBOM JEATEIbHOCTU CTYJEHTOB, a TAKXE€ CONOCTABICHHUE PE3yJIbTaTOB
BXOJ/IHOTO U UTOTOBOTO TECTHUPOBAHUSI.

Jlexcudeckuii KOMIIOHEHT BKIIIOYAT TEPMHUHBI CHPOC, NPEON0dCeHUe, KOHKYPeHyus, nompeoumes,
puinoynas yena. CTyneHTaM HEOOXOIUMO OBIIIO OOBSCHUTH 3HAYEHUE NAHHBIX E€IWHUI] JINOO IMPABHIIEHO
YIOTPEOUTH MX B COOTBETCTBYIOIIEM SKOHOMUYECKOM KOHTEKCTE.

JlJ1s oTleHKM MUCHMEHHOM pevH CTyJ/IEHTaM MPeiarajJock MoaAroToBUTh TekeT 00béMom 80-100 cios,
OOBSICHUB TMPHHIUIB (YHKIMOHUPOBAHUA PHIHOYHON HSKOHOMHUKU. OO0S3aTENFHBIM YCIOBHUEM SBISIIOCH
KCIIOJIb30BAaHUE HE MeHee TPEX NPOPECCHOHAIBHBIX TEPMUHOB U PACKPBITHE B3aUMOCBSI3U MEXKIY CIIPOCOM,
HPEAJIOKEHUEM U LIEHOM.

[Ipy omeHWBaHWU YCTHON KOMMYHHKAIIMW CTYJEHTHl B TEYCHHWE MNPUOIM3UTENHsHO 1-2 MHHYT
packpbiBaiin Temy: «OOBACHUTE, KaKuM 00pa3oM CIPOC M NPEUIOKECHUE BIUSIOT HA LIEHBI B YCJIOBHSIX
PBIHOYHOUM SKOHOMUKID.

[locrme mpoBeneHUsT BXOJHOW TUATHOCTHKHM B TPAJUIMOHHBIE 3aHATHS MO PYCCKOMY S3BIKY ObLia
BKJIFOUEHA CUCTEMa MPO(EeCCHOHATFHO OPUEHTHPOBAHHBIX 3aJaHUN.

OOyueHne CTPOMIIOCH IO CIIEAYIOIIECH MOJICIH:

po(heCcCHOHAIbHBIA KOHTEKCT — 3KOHOMHUYECKHH TEKCT — NpOo)eCCHOHAIbHAS TEPMUHOJIOTHS —
S3BIKOBasi TPaKTHMKa — KOMMYHHKAaTHBHOE 3aJlaHAE —  CaMOCTOsTeNbHas MpodecCHOHaTbHAS
KOMMYHUKAITHSI.

VY4eOHbIii MaTepHall OXBaThIBAJl TAKHE TEMbI, KaK PHIHOYHAS SKOHOMHKA, CIIPOC M IPEIOKEHUE,
(hakTOphl TPOW3BOACTBA, KOHKYPEHIIHS, MPEAIPUHUMATEIHCTBO, OAHKOBCKAas NEATEIBHOCTh, WHQIISIINA,
0e3paboTuIia, JOXObI U PACXObl, MEXTYHAPOIHAS TOPTOBIISL.

Ha mnepBom »rame pabOTBl HaJa KakIOW TEMOH CTYICHTBHI 3HAKOMUJIMCH C ONPeAeiaEHHON
mpo(ecCCUOHANBHON  JKOHOMHYECKOW cuTyarueit. Jlamee wM  mpeamarancs HEOONBIIOH — TEKCT
AKOHOMHYECKOT0 COEePIKaHUs, IIPU PadOTe ¢ KOTOPBIM HEOOXOAMMO OBLIO OMPEEeINTh OCHOBHYIO MBICIH U
BBLJICJIUTH Hauboliee CyNeCTBEHHYIO HH(POPMAIIHIO.

Crenyrommii 3tan ObUT TIOCBSIIEH OCBOCHHIO MPOPECCHOHATLHONW TepMUHOIOTHU. CTyIeHTHI
HaxOJIUIU CIICIUANbHBIC TEPMUHBI B TEKCTE, OMPEACISUIM UX 3HAUCHHUE C OMOPON Ha KOHTEKCT, COOTHOCUIIU
TEPMUHBI C COOTBETCTBYIONIMMH JIeOUHHIIUSMH, COCTABISUTM TMPO(ECCHOHANBHBIC CIIOBOCOYCTAHUS W
WCTIOJIb30BAJIM HOBBIC JIEKCHUECKHIE EIMHUIIBI B COOCTBEHHBIX MPEITIOKCHUSX.
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Hanpumep, nocne u3ydeHus: TeKCTa O CIpPOCe U MPEIUIOKEHUH MPOBOAMIACH paboTa ¢ eAWHUIIAMHU
cnpoc, npeonodicenue, yena, pelHok, hompedoumens, npouzgooumens. OTHUM U3 3a1aHUN OBUIO 3aBEpLICHUE
MPUIMHHO-CIIEACTBEHHON KOHCTPYKIIUH:

Ecnu cnpoc ysenuuusaemcs, a npednosicenue ocmaémes HeusMeHHbIM, Mo ...

[IpoayKTHBHBIH 3Tam MNpeAyCcMaTpUBal COCTABICHHE KpPaTKOrO COAEPKaHHA TEKCTa, OIMHCAaHUE
SKOHOMMYECKHX MPOLIECCOB, CPABHEHUE PA3JIMYHBIX PHIHOYHBIX CUTyalui, paboTy B Gopmare «BOMpPOC —
OTBET», HEOOJIBLINE AUCKYCCUH, IMCbMEHHbIE COOOIIEHUS U YCTHBIE IIPE3CHTALNH.

O6paszoBaTenbHBI  mpoliecc OBbUT OpraHW30BaH IO MPHUHIUIY IOCTENICHHOTO Iepexofa OT
PELENTHBHOTO MOHUMAaHUs MPO(ecCHOHaNbHON WHPOPMALUK K €€ caMOCTOSATENbHOMY HCIIONB30BAHUIO B
podecCuOHANBHO OPUEHTUPOBAHHON KOMMYHHUKALUHL.

Htorosoe TectupoBanue

Ilocne 3aBepuieHust oOydaromiero STama OBUIO MPOBEACHO HTOrOBOE TECTHPOBAHHE, CTPYKTypa
KOTOPOTO COOTBETCTBOBAjJa BXOJAHOH MUArHOCTHKE W BKJIIOYAJIA TE XK€ UYCTHIPE KOMIIOHEHTAa U KPUTEPUH
OLICHUBAHUSI.

Uro0bl YMEHBIINTh BO3MOXXHOE BJIHMSHHE 3allOMHHAHUS MaTepHana MepBOro TecTa, JJIS WTOrOBOU
JIMAarHOCTHKKM Oblla BbIOpaHa Apyras, HO CONOCTaBUMAas IO CIOXHOCTH TNpodeccHoHalnbHas Tema —
«MHbsanus 1 e€ BIMSIHUE HA 3KOHOMHUKY».

B uncno wiIOYEBBIX TEPMHHOB BOLUIU: UHQDIAYUA, YPOBEHb YeH, NOKYNAMeNbHAsl CNOCOOHOCHb,
00X00, IKOHOMUYECKULL POCT.

CryneHTsl BBINOJHSIM 33JaHUS HAa [IOHMMaHWE MPO(QECCHOHAIBHOrO TEKCTa W  BIIAACHHUE
TePMHUHOJIOTHEH, TOTOBIJIM MHUCHbMEHHBI TeKCT 00béMoM 80-100 cIoB W yCTHOE BBICKA3BIBAHHE
MIPOIOJDKUTEIHHOCTHIO 1—2 MUHYTHI.

Pesynpratel U ux oOcyxiaeHue. Pe3ynbTaThl BXOIHON NHArHOCTHKH MOKa3aiM, YTO HAa HAYaJIbHOM
sTane y OOJBIIMHCTBAa YYACTHUKOB HCCIEIOBaHUS NPOo(ecCHOHaTbHO-KOMMYHUKATHBHAS KOMIIETCHIUS Ha
PYCCKOM si3bIKe ObLTa CPOPMUpPOBaAHA Ha CPEIHEM YPOBHE.

W3 25 crynentoB 18 yenosek (72 %) nMpoaeMOHCTPUPOBAIHN CPEIHHUI YPOBEHB, a 7 CTYACHTOB (28 %)
— BBICOKHH yPOBEHb.

[Mocne peanuzanuu MpoPecCHOHANEHO OPHEHTHPOBAHHOW CHUCTEMBI OOyuYeHHS pachpejecHue
pe3ynbTaToB 3aMeTHO M3MeHuJoch. [lo nroram moBTopHO#l nuarHoctuku 20 ctyneHtoB (80 %) mocTuriu
BBICOKOI'O YpOBHsI, 2 cTyAeHTa (8 %) mokasaiu JOCTaTOYHBIN ypoBeHb, a 3 cryneHrta (12 %) coxpanuiu
CpeAHUH YPOBEHb.

Taéaunna 1.
PacnpenesieHue cTy1eHTOB 10 YPOBHSIM C()OPMHUPOBAHHOCTH NPO(eCcCHOHAIBLHO-
KOMMYHUKATHBHON KOMIIeTeHUH

YpoBeHb Bxoanoe TectupoBanue, n (%) HTorosoe TectupoBanue, n (%)
Beicokuit 7 (28 %) 20 (80 %)
JlocTaTouHbIH 0 (0 %) 2 (8 %)
Cpenumii 18 (72 %) 3 (12 %)
Huskuit 0 (0 %) 0 (0 %)
OueHb HU3KUHT 0 (0 %) 0 (0 %)
Bcero 25 (100 %) 25 (100 %)

HauGonee BbpakeHHas TMOJIOXKUTENbHAS JWHAMUKA HAOIOJalach Ha BBICOKOM ypoBHe. Jloms
CTYJICHTOB, OTHECEHHBIX K JTaHHOW Kareropuu, yBenmdamwiach ¢ 28 % 1o 80 %, To ecTh Ha 52 MPOIEHTHBIX
ITyHKTA.

OmHOBPEMEHHO J0Js CTYJCHTOB CO CPEIHUM ypOBHeM cHu3mWiIack ¢ 72 % mo 12 %, wim Ha 60
MPOIEHTHBIX TyHKTOB. Emé & % ydJacTHMKOB 1O pe3ynbTaraM HWTOTOBOM  JHArHOCTHKHU
MIPOICMOHCTPUPOBAIH TOCTATOUYHBIA YPOBEHB. B COBOKYITHOCTH MOTyYICHHBIC ITOKA3aTEIIA CBUICTECILCTBYIOT
0 TIOJOXKUTENBHOW JWHAMHUKE MPOo(hecCHOHATHhHO-KOMMYHUKATUBHOW KOMIIETEHIIMM CTYACHTOB MOCIE
peanmzanuu pa3paboTaHHON CUCTEMBI O0yUYESHUSI.

BrisBiieHHBIE W3MEHEHHS MOTYT OBITH CBSI3aHBI C HECKOJBKHUMH OCOOCHHOCTSMH TIPUMEHEHHOUN
METOJTUKH.

Bo-niepBhIx, npodeccruoHanbHas JIGKCHKA MPEIbIBIIACE HE B (OPME M30JIMPOBAHHBIX CITUCKOB IS
MEXaHWYECKOTO 3allOMHUHAHUSA, a HEMOCPEACTBEHHO B HKOHOMHYECKOM KOHTEKCTE. OTO TO3BOJISIO
CTYICHTaM yCTaHABJIMBATh COJEPKATEIbHBIE CBSI3M MEXIY S3BIKOBBIMU €IMHUIIAMH M COOTBETCTBYIOIUMH
SKOHOMHUYECKUMU MOHITUIMHU.
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Bo-BTOpBIX, CIEIUANBHBIA TEKCT BBICTYNANl EJIWHOW COJACPIKATEIBHON OCHOBOH IS Pa3BUTHA
HECKOJIbKMX BHUJIOB PEUCBOM JCATEILHOCTHU: YTCHUS, JICKCUUECKON pa0doThl, muchMa U roBopenus. OnaHa u ta
ke Tpo(heCCHOHATIBHO 3HAauMMas HWHGPOPMAINHUs TOCIEAOBATEIHPHO OCMBICIMBANACH U TepepadaThiBaIaCh
CTYJICHTaMH TIOCPEICTBOM PA3JIMUHBIX BUJIOB SI3BIKOBOH JICATETHHOCTH.

BrlisiBlICHHAsT TEHICHIMS COTJIACYETCS C pe3yJibTaTaMH WCCIICOBAHUN, B KOTOPHIX MOTYEPKUBACTCS
METOAMYECKAs I[IEHHOCTh CIICIUANBLHOIO TEKCTa NPH MPO(EecCHOHATBFHO OPUEHTUPOBAHHOM OOYYCHUH
pycckoMy S3BIKY [2], a Takxke 3¢PEeKTHUBHOCTh KOHTEKCTHOTO OCBOCHHS MPOPEeCcCCHOHATBFHONW JIEKCUKH [6].
OHa COOTHOCHTCSI M C HCCICAOBAaHHMAMH, HEMOCPEACTBEHHO MOCBIMEHHBIMA  (OPMUPOBAHHIO
PYCCKOSI3BIYHOM MPO(ecCHOHATFHON KOMIETEHIIMH OYAyINX 3KOHOMHUCTOB [3; 4].

3axmouenue. I[IpoBenéHHoe wuccnenoBaHue OBLIO HAMPaBICHO HA W3yYCHHE BO3MOXKHOCTEH
npoeCcCHOHANEHO OPUEHTHUPOBAHHOTO TOAXOJa K MPENOJaBaHUIO PYCCKOTO sI3bIKa CTyJEHTaM
SKOHOMHYECKOTO HAMPABJICHUS TEXHUIECKOTO BY3a.

Pazpaborannas momens oO0BeAWHIIIA TPO(PECCHOHANBHBIA KOHTEKCT, TEKCTHI JKOHOMHYECKOMH
TEMATUKH, CICHUATGHYI0 TEPMHUHOJIOTHIO, S3BIKOBYIO TIPAKTHKY, KOMMYHHKATHUBHBIC 3aJaHUS U
CaMOCTOSITENbHYI0 ~ MPO(QECCHOHANBHYI0  KOMMyHUKanmioo. [lomoOHas  opraHuzanms  MO3BOJIHIA
MOCJIEeIOBAaTEIbHO COOTHECTH COJEpKaHUE 3aHATHUIH 10 PYCCKOMY SI3BIKY C MPO(hEeCCHOHATBHOM MOATOTOBKOM
OyAyIHX 3KOHOMHCTOB.
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BO‘LAJAK BOSHLANG¢ICH SINF O‘QITUVCHILARINI LISONIY TAHLILGA
O‘RGATISHNING BOSQICHLI METODIK TIZIMI

Yo‘ldashova Dilso ‘7z Umar qizi,

O zbekiston milliy pedagogika universiteti doktoranti
dilsuzumarovna@gmail.com

IImiy rahbar: U.A. Masharipova,

pedagogika fanlari bo ‘yicha falsafa doktori (PhD)

Magolada bo‘lajak boshlang ‘ich sinf o qituvchilarini lisoniy tahlilga o ‘rgatish metodikasini
takomillashtirish masalasi ko ‘rib chigilgan. Xalgaro, Mustaqil Daviatlar Hamdo ‘stligi va O zbekiston
tadgiqotlari tahlili asosida metodikaning to ‘rt bosqichli tizimi taklif etilgan. Tizim namuna asosida tahlil,
matn ichida yo ‘naltirilgan tahlil, mustaqil tahlil va muhokama hamda metodik ko ‘chirish bosqichlarini oz
ichiga oladi. Har bir bosgich uchun magsad, topshirig turi va kutilgan natija belgilangan. Shuningdek,
lisoniy tahlil tayyorgarligini baholashning uch mezoni va uch darajasi ishlab chigilgan. Taklif etilgan tizim
keyingi tajriba-sinov ishi uchun nazariy asos bo ‘lib xizmat giladi.

Kalit so‘zlar: lisoniy tahlil, bo lajak boshlang ‘ich sinf o ‘qituvchisi, ona tili o‘qitish metodikasi,
metodik tizim, metodik ko ‘chirish, baholash mezonlari.

A PHASED METHODOLOGICAL SYSTEM FOR TEACHING PROSPECTIVE
ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS TO CONDUCT LINGUISTIC ANALYSIS

This article examines the issue of improving the methodology for teaching linguistic analysis to
prospective primary school teachers. Based on an analysis of research from Uzbekistan, the Commonwealth
of Independent States (CIS), and the broader international community, a four-stage methodological system is
proposed. The system comprises model-based analysis, guided in-text analysis, independent analysis and
discussion, and methodological transfer. Specific objectives, task types, and expected outcomes are defined
for each stage. Furthermore, three criteria and three levels for assessing readiness for linguistic analysis
have been developed. The proposed system serves as a theoretical framework for subsequent experimental
research.

Keywords: linguistic analysis, prospective primary school teacher, native language teaching
methodology, methodological system, methodological transfer, assessment criteria.

MO3TANHAS METOAUYECKASI CHCTEMA OBYYEHMS BY Y IIIUX YYUTEJIEN
HAYAJIbHOM HIKOJIbl HABBIKAM JINHTBUCTUHYECKOI'O AHAJIM3A

B cmamve paccmampusaemcss npobremMa CcOGepPUICHCNEOBANUS MeMOOUKU obyuenust 0y0yuux
yuumenel HA4aIbHbIX KIACCO8 JUHeBUCMUYecKOMYy anamu3y. Ha ochnose awnanuza ucciedosanud,
npogedénuvix 3a pyodexcom, 6 cmpanax CHI' u 6 Y30exucmarne, NpeonodiceHa HemuvlpEXIMAaAnHas
Memoouveckas cucmema. Oua e@xmOYaem 6 cebsi omanvl AHAIU3A NO  00pA3Yyy, HANPAGIEHHO20
GHYMPUMEKCIMOB020 AHANU3A, CAMOCHOSMENbHO20 AHANU3A U O0OCYHCOeHUS, A MAKICe MEMOOUYECKO20
neperoca. /[ kaxcoo2o smana onpeoeneHvl yeib, mun 3a0anus u odxcudaemvii pesyromam. Kpome moeo,
paspabomanvl mpu Kpumepus U mpu YPOSHSI OYEHKU 2OMOBHOCMU K NPOBEOCHUIO TUHSBUCULECKO20
ananusa. Ilpeonooicennas cucmema ROCAYICUM MEOPEMUUECKOU OCHOB0U 075 OdibHelulell ONnblMHO-
IKCHEPUMEHMANLHOU PAOOMbL.

Kntouesvle cnoea: nunmesucmuueckutl amaius, OyOyWulli yyumeib HAYAIbHBIX KIACCO8, MeMOOUKA
npenooasanis pOOH020 A3blKA, MEMOOUYECKAsl CUCeMA, MeMOOUYeCKUll NEPEeHOC, Kpumepuu OYeHKu.

Kirish. O°zbekiston boshlang‘ich sinf o‘quvchilarining o‘qish savodxonligini baholovchi PIRLS 2021
xalgaro tadgiqotida gatnashdi. Mamlakat o‘quvchilari o‘rtacha 437 ball to‘pladi. Tadqiqot shkalasining
markaziy nuqtasi esa 500 ballga teng (Mullis va boshq., 2023). O‘qish savodxonligi ko‘plab omillarga
bog‘lig. Ulardan biri o°qituvchining til tizimini qanchalik bilishi va bu bilimni darsda qanday qo‘llashidir.

O‘qituvchining til tuzilishi haqidagi bilimi xalqaro tadqiqotlarda uzoq vaqtdan beri o‘rganilmoqda. L.
Moats (1994) bu bilimni o‘qituvchi tayyorlash tizimining yetishmayotgan asosi sifatida baholagan. Uning
tadqiqotida o‘qituvchilar fonemik ong, og‘zaki va yozma nutq munosabati hamda imloni tahlil gilishga
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qaratilgan kursdan o‘tgan. E. Binks-Cantrell va hamkasblari (2012) masalani o‘qituvchi tayyorlovchi
pedagoglar misolida tekshirgan. Ularning ma’lumotlari til tuzilishiga oid tushunchalarni yetarli bilmagan
pedagog bu bilimni talabaga to‘liq yetkaza olmasligini ko‘rsatgan. Tadqiqotchilar bu holatni «Pyotr
samarasi» deb atagan.

Grammatika yozish jarayoniga singdirib o‘qitilsa, natija ganday bo‘ladi? Bu savolga D. Myhill va
hamkasblari (2012) tajriba orqali javob izlagan. Tajriba 31 maktabdagi 744 o‘quvchi ishtirokida tasodifiy
nazoratli usulda o‘tkazilgan. Bunday o‘qitishning yozish natijalariga ijobiy ta’siri qayd etilgan. O‘qituvchilar
yondashuvning eng muhim jihatlari sifatida aniq tushuntirish, muhokama va til bilan erkin tajriba gilishni
ajratgan. Keyingi tadqiqotda D. Myhill, S. Jones va A. Watson (2013) til hagidagi bilim ko‘plab
o‘qituvchilar uchun qiyin soha bo‘lib qolayotganini ko‘rsatgan.

Mustaqil Davlatlar Hamdo‘stligi mamlakatlarida bu masala bo‘lajak o‘qituvchining lingvistik va
metodik tayyorgarligini birlashtirish nuqtai nazaridan ko‘rib chiqilgan. Masalan, N.M. Lavrova (2005)
boshlang‘ich sinf o‘qituvchisini o‘quvchilarga lingvistik lug‘atlardan foydalanishni o‘rgatishga metodik
jihatdan tayyorlash masalasini o‘rgangan. Bu yondashuvda o‘qituvchining til bilimi uning o‘quvchiga
yetkazish ko‘nikmasi bilan birga qaraladi.

O‘zbekistonda boshlang‘ich ta’lim yo‘nalishi talabalari uchun yaratilgan asosiy darsliklardan birida K.
Qosimova va hamkasblari (2009) ona tili o‘qitish metodikasini bo‘limlarga ajratib yoritgan. Darslikda
fonetika, grammatika, so‘z yasalishi va imlo o‘qitish metodikasi alohida ko‘rib chigiladi. Avvalgi
tadqiqotimizda lisoniy tahlil ko‘nikmalarini shakllantirishning nazariy asoslari va metodik muammolari tahlil
gilingan (Yo‘ldashova, 2025). Ushbu magola shu tahlil asosida metodikaning amaliy tuzilishini taklif etadi.

Ko‘rib chiqilgan tadqiqotlarda o‘qituvchining til bilimi va uni shakllantirish yo‘llari atroflicha
o‘rganilgan bo‘lsa-da, bo‘lajak o‘qituvchini lisoniy tahlilga o‘rgatish bosqichlarini o‘zbek tili materialida
tizimli tavsiflash masalasi yanada takomillashtirishga muhtoj. Xalgaro tadgigotlarning asosiy gismi ingliz tili
materialiga tayanadi. O°zbek tili esa agglutinativ tuzilishga ega. Shu sababli undagi so‘z va gap tahlili o‘ziga
xos metodik yondashuvni talab etadi.

Magolaning magsadi bo‘lajak boshlang‘ich sinf o‘qituvchilarini lisoniy tahlilga o‘rgatishning
bosgichli metodik tizimini va uni baholash mezonlarini ishlab chigishdan iborat. Tadgiqot savoli
quyidagicha: bo‘lajak o‘qituvchini lisoniy tahlilga o‘rgatish ganday bosqichlar orqali tashkil etilsa, u
talabaning o‘z tahlil ko‘nikmasini ham, bu ko‘nikmani o‘quvchiga o‘rgatish tayyorgarligini ham gamrab
oladi?

Metodlar. Tadgigot nazariy-metodik xususiyatga ega. Unda tizimli adabiyotlar tahlili, giyosiy tahlil,
umumlashtirish va pedagogik modellashtirish metodlari qo‘llandi.

Manbalarni tanlash. Tahlilga uch guruh manbalar kiritildi. Birinchi guruhni o‘qituvchining til tuzilishi
haqidagi bilimiga bag‘ishlangan xalqaro empirik tadqiqotlar tashkil etdi. Ikkinchi guruhga Mustagqil
Davlatlar Hamdo‘stligi mamlakatlarida bo‘lajak boshlang‘ich sinf o‘qituvchisining lingvometodik
tayyorgarligiga oid ishlar kirdi. Uchinchi guruhni boshlang‘ich ta’lim yo‘nalishi uchun O°‘zbekistonda
yaratilgan darslik va tadgigotlar tashkil etdi. Manbalar tanlanishida ularning ilmiy nashrda chop etilgani va
to‘liq bibliografik ma’lumotga egaligi asosiy shart qilib olindi.

Tahlil tartibi. Har bir manbadan uch turdagi ma’lumot ajratildi: o‘rganilgan til bilimi turi, qo‘llangan
o‘qitish usuli va olingan asosiy xulosa. So‘ngra bu ma’lumotlar qiyoslanib, o‘qitish jarayonida
takrorlanuvchi tamoyillar aniglandi. Aniglangan tamoyillar asosida metodikaning bosgichlari va baholash
mezonlari modellashtirildi.

Natijalar. Manbalar tahlili o‘gitish jarayonida uch tamoyil takrorlanishini ko‘rsatdi. Birinchi tamoyil
— aniglik. Til hodisasi talabaga namuna orgali ochiq tushuntirilishi lozim (Moats, 1994; Myhill va boshq.,
2012). Ikkinchi tamoyil — matn bilan bog‘liglik. Tahlil ajratilgan gaplar asosida emas, ma’noli matn ichida
bajarilgani magsadga muvofig (Myhill va boshg., 2012). Uchinchi tamoyil — metodik yo‘nalganlik. Bo‘lajak
o‘qituvchi bilimni o‘zi egallashi bilan birga uni o‘quvchiga yetkazishga ham tayyorlanishi kerak (Binks-
Cantrell va boshg., 2012; Lavrova, 2005).

Shu tamoyillar asosida lisoniy tahlilga o‘rgatishning to‘rt bosqichli tizimi ishlab chiqildi. Bosgichlar
oddiydan murakkabga va o‘qituvchi yordamidan talaba mustaqilligiga qarab tartiblangan. Har bir bosqich
tavsifi 1-jadvalda keltirilgan.

Birinchi bosqgichda talaba tahlilning to‘liq namunasi bilan ishlaydi. O‘gituvchi har bir gadamni atamasi
bilan nomlaydi va nima uchun aynan shu belgi olinganini izohlaydi. Bu bosgichda tahlil fonetik, morfologik
va sintaktik yo‘nalishlarda alohida-alohida ko‘rsatiladi.

Ikkinchi bosgichda tahlil boshlang‘ich sinf ’Ona tili*’ darsligidagi matnlar asosida bajariladi. Talaba
so‘z yoki gapni ajratib emas, matndagi vazifasi bilan birga tahlil giladi. Masalan, qo‘shimchaning ma’noni
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ganday o‘zgartirishi savol orqali aniqlanadi. Bu yondashuv o‘zbek tilining agglutinativ tuzilishini hisobga
oladi.
1-jadval. Lisoniy tahlilga o‘rgatishning bosqichli metodik tizimi

Bosqich Magsad Topshiriq turi Kutilgan natija
1. Namuna Tahlil tartibini O‘qituvchi bajargan to‘liq Talaba tahlil ketma-
asosida tahlil ko‘rsatish tahlil namunasini izohlash ketligini biladi
2. Matn ichida Tahlilni ma’no bilan Boshlang‘ich sinf Talaba til birligining
yo‘naltirilgan bog‘lash darsligidagi matnda savollar matndagi vazifasini
tahlil yordamida tahlil gilish izohlaydi
3. Mustagqil tahlil Mustagil garor gabul Juftlikda tahlil gilish va Talaba o°z tahlilini dalil
va muhokama gilishni shakllantirish | natijalarni guruhda asoslash bilan himoya giladi
4. Metodik Tahlilni o‘quvchiga O‘quvchi uchun tahlil Talaba o‘quvchi yoshiga
ko‘chirish o‘rgatishga tayyorlash | topshirig‘i tuzish va o‘quvchi mos tahlil vazifasini
xatosini tahlil gilish tuzadi

Uchinchi bosgichda talabalar juftlikda ishlaydi. Har bir juftlik bir matnni mustaqgil tahlil giladi va
natijani guruhda asoslaydi. Bir til hodisasiga turlicha garashlar muhokama gilinadi. Bu bosgich talabaning
tahlil qarorini dalil bilan asoslash ko‘nikmasini rivojlantirishga xizmat qiladi.

To‘rtinchi bosqgichda talaba o‘qituvchi o‘rniga o‘tadi. U boshlang‘ich sinf o‘quvchisi uchun yoshga
mos tahlil topshirig‘i tuzadi. Shuningdek, o‘quvchilarning yozma ishlaridagi tipik xatolarni tahlil qilib, ularni
tuzatish yo‘lini taklif etadi. Bu bosqich lingvistik bilimni metodik tayyorgarlik bilan bog‘laydi.

Tizimga mos ravishda lisoniy tahlil tayyorgarligini baholashning uch mezoni belgilandi. Bular bilim
mezoni, amaliy tahlil mezoni va metodik ko‘chirish mezonidir. Har bir mezon past, o‘rta va yuqori
darajalarda tavsiflandi (2-jadval).

2-jadval. Lisoniy tahlil tayyorgarligini baholash mezonlari va darajalari

Mezon Past daraja O‘rta daraja Yudqori daraja

Bilim Tahlil atamalarini Atamalarni biladi, ayrim Atamalarni to‘g‘ri

gisman biladi hollarda adashtiradi qo‘llaydi va izohlaydi

Amaliy tahlil Namuna yordamida | Mustagqil tahlil giladi, matndagi | Matnda to‘liq tahlil qiladi

tahlil giladi vazifani gisman izohlaydi va garorini asoslaydi

Metodik O‘quvchi uchun Topshiriq tuzadi, o‘quvchi Yoshga mos topshiriq
ko*“chirish topshiriq tuza yoshiga to‘liq moslashtirmaydi tuzadi va o‘quvchi
olmaydi xatosini tahlil giladi

Muhokama. Tadqiqot bo‘lajak o‘qituvchini lisoniy tahlilga o‘rgatishni ganday bosqichlar orgali
tashkil etish mumkin, degan savolga javob izladi. Taklif etilgan tizim talabaning o°z tahlil ko‘nikmasini va
bu ko‘nikmani o‘quvchiga o‘rgatish tayyorgarligini bir jarayonda birlashtiradi.

Tizimning ikkinchi va uchinchi bosgichlari D. Myhill va hamkasblari (2012) tadgiqotida ajratilgan
jihatlarga yaqin. Ularda ham grammatika matn ichida o‘rgatilgan, muhokamaga katta o‘rin berilgan. Farqi
shundaki, Myhill va hamkasblari yondashuvi o‘quvchilarga qaratilgan. Ushbu tizim esa bo‘lajak
o‘qituvchiga mo‘ljallangan va shu sababli metodik ko‘chirish bosqichi bilan to‘ldirilgan.

To‘rtinchi bosqichning zarurati E. Binks-Cantrell va hamkasblari (2012) ma’lumotlari bilan
asoslanadi. Ularga ko‘ra, pedagogning til bilimi talabaga yetkaziladigan bilim darajasini cheklaydi. Demak,
bo‘lajak o‘qituvchi tahlilni o‘zi bajara olishi yetarli emas. U bu bilimni kelgusida o‘quvchiga yetkazish
yo‘llarini ham amalda sinab ko‘rishi lozim. N.M. Lavrova (2005) tadqiqotida ham o‘qituvchining metodik
tayyorgarligi o‘quvchiga o‘rgatish vazifasi bilan bog‘liq holda qaralgan.

O‘zbekiston sharoitida taklif etilgan tizim K. Qosimova va hamkasblari (2009) darsligida berilgan
metodik bo‘limlarni to‘ldirishi mumkin. Darslikda fonetika, grammatika va imlo o‘qitish metodikasi alohida
yoritilgan. Taklif etilgan tizim esa bu bo‘limlardagi tahlil ishini yagona bosqichli jarayonga birlashtirishga
garatilgan.
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Tadgigotning cheklovlari. Taklif etilgan tizim nazariy tahlil asosida ishlab chigilgan va hali tajriba-
sinov orqali tekshirilmagan. Baholash mezonlari va darajalarining ishonchliligi ham empirik ma’lumotlar
asosida aniqlanishi lozim. Bundan tashqari, tahlilga kiritilgan O°zbekiston manbalari soni cheklangan.

Xulosa. Lisoniy tahlilga oid manbalarni o‘rganish davomida bir narsa aniq bo‘ldi: bo‘lajak
boshlang‘ich sinf o‘qituvchisi uchun til hodisasini to‘g‘ri tahlil gila bilish yetarli emas. U tahlilni matn bilan
bog‘lay olishi va natijani kichik yoshdagi o‘quvchiga tushunarli shaklda yetkaza bilishi ham kerak. Shu
kuzatish asosida uchta tamoyilni ajratdik: aniqlik, matn bilan bog‘liglik va metodik yo‘nalganlik.

Aniqlik deganda talaba til birligi qaysi sathga tegishli ekanini adashmay belgilashini va uni to‘g‘ri
atama bilan nomlashini tushunamiz. Talaba shu yerda xato qilsa, bu xato keyinchalik o‘quvchilarga ham
o‘tadi. Matn bilan bog‘liglik tamoyili til hodisasini alohida misollarda emas, tirik matn ichida ko‘rishni talab
qgiladi. Talaba so‘z yoki qo‘shimcha matnda gqanday vazifa bajarayotganini va ma’noga nima qo‘shayotganini
ko‘ra bilishi kerak. Metodik yo‘nalganlik esa butun jarayonning magsadini belgilaydi: bo‘lajak o‘qituvchi
tahlilni o‘zi uchun emas, ertaga sinfda qo‘llash uchun o‘rganadi.Taklif etilgan tizim ham shu mantiqqa
tayanadi. Talaba avval tayyor namunani kuzatadi: tahlil ganday tartibda olib borilishini, gaysi atamalar
ishlatilishini va xulosa qanday asoslanishini ko‘radi. Keyin u o‘qituvchining savollari yordamida matn ustida
o‘zi izlanishga o‘tadi, bu bosqichda yordam asta-sekin kamayib boradi. Uchinchi bosgichda tahlilni talaba
butunlay o°zi bajaradi, natija esa guruhda muhokama qilinadi. O‘z fikrini himoya qilish va boshqalarning
xatosini ko‘ra bilish ko‘nikmasi ham aynan shu yerda shakllanadi. Bizningcha, tizimning eng muhim qismi
oxirgi bosqich, ya’ni metodik ko‘chirishdir. Bu bosqichda talaba o°zi tahlil gilgan hodisani boshlang‘ich sinf
o‘quvchisiga ganday tushuntirishini va qanday topshiriq berishini rejalashtiradi.

Baholash mezonlari ham bosgichlarga mos tanlandi. Bilim mezoni talaba nazariyani gay darajada
bilishini, amaliy tahlil mezoni esa shu bilimni notanish matnda qo‘llay olishini ko‘rsatadi. Metodik
ko‘chirish mezoni talaba tahlil natijasini o‘quvchi yoshiga mos topshiriqqa aylantira olishini baholaydi.
Uchala mezon birgalikda bo‘lajak o‘qituvchini faqat tilshunos sifatida emas, o‘qituvchi sifatida ham
baholashga yordam beradi.

Taklif etilgan tizim “’Ona tili o‘qitish metodikasi‘’ fani mashg‘ulotlarida qo‘llanishi mumkin. Keyingi
tadgiqotda tizim samaradorligini nazorat guruhli tajriba-sinov orgali baholash, baholash mezonlarining
ishonchliligini tekshirish rejalashtirilgan.
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HAQIQIY SON TUSHUNCHASINI KIRITISHDA INTERFAOL DARS ISHLANMALARI
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Ushbu maqolada akademik litseylarda “Algebra va analiz asoslari” fanini o ‘qitishda interfaol dars
ishlanmalaridan foydalanishning samaradorligi yoritilgan. Ta’lim jarayonida zamonaviy pedagogik
texnologiyalar va interfaol metodlardan foydalanish orqali o ‘quvchilarning matematik tafakkuri, mustaqil
fikrlashi, mantigiy tahlil qilish hamda muammoli vaziyatlarni hal etish ko ‘nikmalarini rivojlantirish
masalalari ko ‘rib chigilgan. Hamda algebra va matematik analiz elementlarini o ‘rgatishda “Aqliy hujum”,
“Klaster”, “Insert”, “Bumerang”, “Muammoli ta’lim” kabi interfaol metodlardan foydalanish
imkoniyatlari tahlil gilingan. Interfaol darslarni samarali tashkil etish o‘quvchilarning fanga bo ‘Igan
gizigishini oshirish asoslab berilgan

Kalit so‘zlar: haqiqiy sonlar, interfaol metodlar, texnologik xarita, BBB metodi, zigzag texnologiyasi,
pedagogik texnologiyalar

HEKOTOPBIE UHTEPAKTUBHBIE PASPABOTKH YPOKOB IIPH BBEJEHUN
HOHATUA JEUCTBUTEJBHOI'O YUCJIA

B oaunoii cmamve oceewjaemcs I¢ghpexmuenocms UCNONL308AHUS UHIMEPAKMUBHBIX PA3PAOOMOK
ypokos npu npenooasaruu npeomema «OCHO8bI aneeOpvbl U AHATU3AY 6 AKAOeMUYECKUX JUYesx.
Paccmompenvt  6onpocvl  pazeumusi MamemMamuieckKo2o MbIULIEHUS, CAMOCIMOAMENbHOCIY, HABLIKOG
JIO2UYECK020 AHAMU3A U peuleHuss NPOOAEMHbIX CUMYAYUN YYAWUXCS HOCPEOCMBOM UCNOAb308AHUS
COBPEMEHHBIX Neda202UtecKux MeXHOA0SUU U UHMEPAKMUBHBIX MEMOo008 8 00paA306ameibHOM npoyecce.
Taxkoice npoaHAIU3UPOBAHBL BO3MONCHOCIU NPUMEHEHUST MAKUX UHMEPAKINUBHBIX MEMO0008, KaKk «Mo320601i
wmypmy, «Knacmepy, «INSERT», «bymepaney, «llpobaemnoe obOyuenue» npu usyuyeHuu 371eMeHmMO8
aneebpvi U Mamemamuieckozo avanuza. OOOCHO8aHO, ymo 3¢h)ekmuenas opeanu3ayus UHMEPAKMUBHBIX
VPOKOG CHOCOOCHBYem NOBbIUEHUIO UHMEPeCca YHauuxcsi K npeomemy.

Knwouesvie cnosa: oeticmeumenvhvie 4UCId, UHMEPAKMUGHBIE MEMOObL, MEXHOIOSUYECKAsl Kapmd,
Memoo «3XV», mexnonocusn «3uzzazy, nedazocuiecKue mexHoI02UuU.

SOME INTERACTIVE LESSON PLANS FOR INTRODUCING THE CONCEPT OF REAL
NUMBERS

This article highlights the effectiveness of using interactive lesson plans in teaching the subject
“Fundamentals of Algebra and Analysis” in academic lyceums. It examines the development of students’
mathematical thinking, independent thinking, logical analysis, and problem-solving skills through the use of
modern pedagogical technologies and interactive methods in the educational process. The possibilities of
using such interactive methods as “Brainstorming,” “Cluster,” “INSERT,” “Boomerang,” and “Problem-
Based Learning” in teaching elements of algebra and mathematical analysis are also analyzed. It is
substantiated that the effective organization of interactive lessons contributes to increasing students’ interest
in the subject.

Keywords: real numbers, interactive methods, lesson plan template, KWL method, Jigsaw technique,
educational technologies.

Kirish. Mamlakatimizda uzluksiz ta’lim tizimini isloh qilish va uni takomillashtirish, ta’lim sifatini
yangi bosqichga ko‘tarish, ilg‘or pedagogik hamda axborot texnologiyalarini ta’lim jarayoniga keng joriy
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etish davlat siyosati darajasiga ko‘tarilgan muhim vazifalardan biri hisoblanadi. O‘zbekiston Respublikasida
ta’lim tizimini tubdan modernizatsiya qilish, uning mazmuni va sifatini oshirish, shuningdek, ta’lim
jarayoniga zamonaviy pedagogik texnologiyalarni keng joriy etish bo‘yicha qator muhim normativ-huquqiy
hujjatlar gabul gilingan.

O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2017-yil 20-apreldagi “Oliy ta’lim tizimini yanada
rivojlantirish chora-tadbirlari to‘g‘risida”gi PQ-2909-sonli Qarori oliy va o‘rta maxsus ta’lim tizimini
modernizatsiya qilish, ta’lim jarayonini ilg‘or pedagogik texnologiyalar asosida tashkil etish zaruratini
belgilab berdi. Shuningdek, 2017-yil 27-iyuldagi “Oliy ma’lumotli mutaxassislar tayyorlash sifatini
oshirishda igtisodiyot sohalari va tarmoglarining ishtirokini yanada kengaytirish chora-tadbirlari
to‘g‘risida”gi PQ-3151-sonli Qaror ta’lim mazmunini amaliyot bilan integratsiyalash, fan yutuqlarini ishlab
chiqarish bilan uyg‘unlashtirish masalalariga alohida e’tibor qaratadi.

Bundan tashqari, O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2019-yil 8-oktabrdagi PF-5847-sonli
“O‘zbekiston Respublikasi oliy ta’lim tizimini 2030-yilgacha rivojlantirish konsepsiyasini tasdiglash
to‘g‘risida”gi Farmoni ta’lim jarayonida innovatsion yondashuvlar, ragamli va pedagogik texnologiyalarni
joriy etish orqali ta’lim sifatini oshirishni ustuvor vazifa sifatida belgilaydi. Ta’lim jarayonida matematik
bilimlarning sifati va samaradorligini oshirishga garatilgan 2020-yil 7-maydagi “Matematika sohasidagi
ta’lim sifatini oshirish va ilmiy-tadgiqotlarni rivojlantirish chora-tadbirlari to‘g‘risida”gi PQ-4708-sonli
Qaror esa matematik ta’limni rivojlantirish, ilg‘or metodlar va pedagogik texnologiyalarni tatbiq etish
zaruratini asoslab beradi. Ushbu normativ-huquqiy hujjatlar akademik litseylarda ta’lim jarayonini
zamonaviy pedagogik texnologiyalar asosida tashkil etish, ta’lim samaradorligini oshirish hamda
ragobatbardosh kadrlar tayyorlashning ilmiy-metodik asoslarini yanada mustahkamlash zaruratini yuzaga
keltiradi.

Mavzuga doir adabiyotlar tahlili. Akademik litseylarda matematik tahlil elementlarini o‘rgatish
0‘quv jarayonining eng muhim qismidir. So‘nggi yillar davomida, milliy hamda xalqgaro ilmiy adabiyotlarda
ushbu muammoni o°rganish bo‘yicha keng qamrovli tadqiqotlar olib borilgan. [1]

Xorijiy mamlakatlarda matematikani o‘qitishda interfaol metodlar, raqamli vositalar asosidagi o‘qitish
texnologiyalari keng tatbiq etilmoqda. Tadqiqotlar ko‘rsatadiki, ushbu metodlar o‘quvchilarning mustaqil
fikrlash, tahlil gilish va murakkab masalalarni yechish qobiliyatlarini sezilarli darajada oshiradi. Shu bilan
birga, an’anaviy o‘qitish usullari o‘quvchilarning mavzuga bo‘lgan qiziqishini kamaytirishi mumkinligi ham
gayd etilgan [2].

Xorijiy tadgigotchilar, jumladan Smith J., Johnson P., Brown A. va Taylor K., Hiebert J., Schoenfeld
A. H., Kaput J.,, Noss R., Hoyles C., Drijvers P., Mayer R. E., va Boaler J interfaol va ragamli
texnologiyalarni qo‘llash orgali matematik ta’lim samaradorligini oshirish mumkinligini ilmiy jihatdan
isbotlagan.

O‘zbekistonda ham matematik tahlil elementlarini o‘rgatish va yangi pedagogik texnologiyalarni
tatbiq etish bo‘yicha tadqiqotlar so‘nggi yillar davomida faol olib borilgan. Jumladan, akademik litseylarda
interfaol darslar orqali o‘quvchilarning mavzuni tushunish darajasi sezilarli darajada yaxshilangan. Shu bilan
birga, ko‘plab tadgiqotlarda yangi pedagogik texnologiyalarni ta’lim jarayoniga samarali integratsiya
gilishning anig metodik tavsiyalari hali ham rivojlanish jarayonida gqolmogda.

O‘zbek tadqgiqotchilardan O‘rinboyev O., Uzagbayeva J., Abdumajitova O‘g‘iloy A., Abdullayeva G.,
Khalikova N. va Maniyozov O. A Jo‘rayev R. H., Tolipov O‘. Q., Ibrohimov A. L., Nishonaliyev U. N.,
Azizxo‘jayeva N. N., Sayidahmedov N. S., Muslimov N. A., va Begaliyev Sh. A. Ushbu yo‘nalishda ilmiy
ish olib borib, akademik litseylarda matematik tahlilni o‘qitishda innovatsion va ragamli metodlarning
samaradorligini tadqiq gilganlar. [3]

Shu bois, akademik litseylarda matematik tahlil elementlarini o‘rgatishda yangi pedagogik
texnologiyalarni qo‘llash samaradorligini aniqlash va metodik tavsiyalar ishlab chiqish dolzarbdir.
Tadgqiqotlar shuni ko‘rsatadiki, innovatsion va raqamli metodlar o‘quvchilarning tahliliy va mantiqiy fikrlash
ko‘nikmalarini rivojlantirishga va ularning ilmiy tayyorgarligi hamda ijodiy salohiyatini oshirishga yordam
beradi.

Tadgiqot metodologiyasi.  Umumta’lim maktablarining 1-9 sinflarida matematika fanining
boshlang‘ich tushunchalariga oid bilim, ko‘nikma va malakalar berilsa, akademik litsey va kasb-hunar
kollejlarida fanning asosiy vazifalari, bosqichlari bo‘yicha fundamental bilimlar berila boshlanadi. Jumladan,
matematik analizning to‘plamlar, natural, butun va ratsional sonlar to‘plamiga oid boshlang‘ich
tushunchalar, funksiya tushunchasi va ba’zi elementar funksiyalar, ularning xossalari shular jumlasidandir.
Hagigiy son tushunchasi, ketma-ketlik limiti, funksiya limiti va ular bilan bog‘liq masalalar, hosila,
boshlang‘ich funksiya va aniq integral tushunchalari, ularning ba’zi tatbiglari akademik litseylarda
o‘rgatiladi. Matematik analizning fundamental bilimlari oliy o‘quv yurtlarida mutaxassislik yo‘nalishiga
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qarab turli hajmda beriladi. Bu bilimlar sistemasini o‘quvchi (talaba)larga talab darajasida o‘rgatish barcha
ta’lim muassasalarida muhim hisoblanadi.[4] Shu sababli o°qitishning optimal (muqobil) usullarini topish va
uni amalda qo‘llash kadrlar sifatini talab darajasida bo‘lishini ta’minlaydi. Shu kabi masalalarni yechishni
ta’lim jarayoniga interaktiv metodlar, innovatsion pedagogik texnologiyalarni qo‘llash bilan amalga
oshirishga harakat gilamiz.

Ma’lumki, an’anaviy ta’limda o‘quvchi (talaba)larni faqat tayyor bilimlarni egallashga o‘rgatilgan
bo‘lsa, zamonaviy texnologiyalarda esa o‘quvchilar o‘qituvchi yordami bilan mustaqil o‘rganib tahlil
qilishga, yechimlarni o‘zlari topishga va ba’zi hollarda xulosalar ham chiqarishga o‘rgatiladi. Bular
an’anaviy ta’limdagi ba’zi bo‘shliglarni to‘ldiradi, o‘quvchi (talaba)ni izlanuvchi, erkin fikrlovchi shaxsga
aylantiradi. Bu o‘z navbatida malakali kasb egalarini tayyorlashda pog‘ona bo‘lib xizmat qiladi.

Matematika darslari asosan ma’ruza, amaliy mashg‘ulot, seminar, mustaqil ish, mustaqil ta’limlardan
tashkil topgan. Ularga mos interaktiv metodlar, pedagogik texnologiyalarni tanlash va ularni dars jarayonida
gqo‘llaganda nimalar kutamiz degan savol tug‘iladi. Shu sababli o‘qitish usullariga interfaol usullarni
qo‘llaganda qanday ijobiy effektlar olish mumkinligi hagida to‘xtaymiz.

Har ganday yugori saviyada o‘tkazilgan ma’ruza vaqt o‘tishi bilan o‘quvchi-talabalarning eshitish
gobiliyatini susaytiradi va charchatadi. Buni qanday yo‘qotish mumkin? Interfaol pedagogik texnologiyalar
bo‘yicha bu masalaning yechimi turli variantlarga ega, bittasini keltiramiz. Ma’ruzachi o‘z ma’ruzasini bir
necha bloklarga bo‘ladi. [5] Agar dars 80 minut davom etsa, ma’ruza rejasi bo“yicha 4—5 blokka bo‘linadi va
har bir blokka 15-20 minut ajratiladi. Bitta blokdan so‘ng to‘xtalib savol-javob o‘tkaziladi. Bunda, masalan,
“Aqliy hujum” texnologiyasidan foydalanish mumkin. Aqliy hujum metodi muammo yechimiga bog‘liq
ravishda 5-10 dagiqa davom etishi mumkin. Bunda o‘quvchi (talaba)larning berayotgan javoblariga na
o‘qituvchining va na boshqalarning aralashuviga, har qanday fikr bildirishlariga yo‘l qo‘yilmaydi. O‘qituvchi
yechimlarni umumlashtirayotganda fikrlarning to‘g‘ri yoki noto‘g‘riligi talabalarga ma’lum qilinadi.
Ma’ruza oxirigacha talaba-o‘quvchilarning fikr yuritishlari o‘qituvchi tomonidan to‘g‘ri yo‘lga solinib
turiladi va rag‘batlantirib boriladi. Vaqti-vaqti bilan fikrlar umumlashtirib turiladi. Ma’ruza davomida mavzu
o‘quvchi-talabalarning professional faoliyatiga, bajarayotgan kichik ilmiy, ilmiy-metodik ishlariga bog‘lab
boriladi. Shu holda kechgan ma’ruzalarda talaba (o‘quvchi)lar vaqt qanday o‘tganini bilmay qoladilar.
Bunda befarqlik o‘rnini hushyorlik, ichki intilish, yechim qidirish egallaydi.

Interfaol ma’ruzalar har ikki tomonning o‘zaro faolligini oshiradi. Ma’ruza davomida verbal muloqot
shakllaridan foydalanish yana ham katta effekt beradi. Bunda noverbal vositalardan (mimika, qo‘l, gavda
harakatlari orqali biror ma’no-mazmunni ifodalash yoki ta’kidlash), vizual vositalardan (ko‘rgazmali
vositalar: doskadagi yozuv va tasvirlar, targatma materiallar, o‘quv plakatlari, video, kino tasvirlar, turli
buyumlar kabi), audio vositalardan (eshitish orqali axborotlarni o‘rganish, o‘zlashtirish) va tabiiy
vositalardan (maketlar, tabiiy narsalar, buyumlar, inshootlar kabi) foydalanish ma’ruzani yanada ham
samarali o‘tishiga imkon beradi.

Dars jarayonida texnologiyalarni gachon va ganday paytda qo‘llash kerak degan savolga javob berish
uchun darsning texnologik xaritasini tuzish tavsiya etiladi.

Olingan natijalar va ularning tahlili. O°gituvchi tomonidan har bir darsni yaxlit holatda ko‘ra bilish
va uni tasavvur etish uchun bo‘lajak dars jarayonini loyihalashtirib olish kerak. Bunda o‘qituvchiga u
tomonidan bo‘lajak darsning texnologik xaritasini tuzib olishi katta ahamiyatga ega, chunki darsning
texnologik xaritasi har bir mavzu, har bir dars uchun o‘qitilayotgan predmet, fanning xususiyatidan, talaba-
o‘quvchilarning imkoniyati va ehtiyojidan kelib chiqqan holda tuziladi. Texnologik xaritani tuzish oson
emas, chunki buning uchun o‘gituvchi pedagogik, psixologik, xususiy metodika va axborot
texnologiyalaridan xabardor bo‘lishi, shuningdek, juda ko‘p usullar, uslublarni bilishi kerak bo‘ladi. Har bir
darsning rang-barang, giziqarli bo‘lishi avvaldan puxta o‘ylab tuzilgan darsning loyihalashtirilgan texnologik
xaritasiga bog‘liq. Darsning texnologik xaritasini qanday shaklda tuzish, bu o‘qituvchining tajribasi, qo‘ygan
magsadi va ixtiyoriga bog‘liq. Texnologik xarita qanday tuzilgan bo‘lmasin, unda dars jarayoni yaxlit holda
aks etgan bo‘lishi hamda aniq belgilangan maqgsad, vazifa va kafolatlangan natija, dars jarayonini tashkil
etishning texnologiyasi to‘liq o‘z ifodasini topgan bo‘lishi kerak. Texnologik xaritaning tuzilishi o‘qituvchini
darsning kengaytirilgan konspektini yozishdan xalos etadi, chunki bunday xaritada dars jarayonining barcha
qirralari o‘z aksini topgan bo‘ladi.

Endi tanlangan mavzular bo‘yicha dars ishlanmalarini keltiramiz. Bunda dars mavzusi va texnologik
xarita Keltiriladi. Xaritadagi darsning asosiy gismida foydalaniladigan texnologiyalar ilovalar sifatida

berilgan.
FAN: Algebra va analiz asoslari
1-Mavzu: Hagiqgiy son tushunchasi va ular ustida amallar
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1-jadval. Darsning texnologik xaritasi

Mashg‘ulotni | _ = Mashg‘ulotning
ng bosgichlari | -2 mazmuni Ta’lim texnologiyasi
> i—é‘/ Usul Shakl Vosita
Kirish 5 Salomlashish, davomat, o‘quv | Suhbat | jamoa Doska, bo‘r
xonasining  tozaligini  nazorat
qilish, ko‘rgazmali qurollar va
jihozlarni darsga hozirlash.
Kichik guruhlar bilan “BBB” | m Kichik Targatma
= - metodi  yordamida  o‘tilgan | 9 material,
S| =2 darslarni tekshirish va gaytarish. S5 doska(ekran),
2| 8 35 |15 1-ilova &3 sinf daftari
21 cwX b
<] OES =
20 Yangi mavzu bilan tanishtirish. g  |Jamoa Doska,
Haqgiqiy son tushunchasi va ular | 5§ _ E slayd  yoki
ustida amallar. 235 plakat
2-ilova Q B
2 30 Darsni mustahkamlash. “Zig-zag” > Kichik targatma
= usuli. 3-ilova. T% S _ | guruh material, sinf
£ £33 daftari
=) S EQ
c c O
S =2
Yakuniy gism | 10 O‘qituvchi  bajarilgan  ishlarni jamoa
baholaydi va umumlashtiradi. Faol
talabalarni rag‘batlantiradi,
o‘tilgan  mashg‘ulot bo‘yicha | ®
. ; | E
talabalarning ~ fikr-mulohazalarini | g
tinglaydi. Uyga topshirig beradi: =
=)
Mavzuni mustahkamlash. =
Mavzuga oid atamalarni “Klaster”
usulida yozib kelish
1-ilova.

“BBB” (BILAMAN. BILISHNI XOHLAYMAN. BILIB OLDIM) usuli
Bu metod ma’ruza darslar uchun qulay. O‘qgituvchi mavzu bo‘yicha asosiy tushunchalar va iboralar
ro‘yxatini kodoskopga o‘xshash biror texnik vosita yordamida talaba-o‘quvchilarga taqdim etadi. Talaba-
o‘quvchilar o‘zlari biladigan va bilmaydigan tushunchalar va iboralar bilan namunadagi jadvalni
to‘ldiradilar:
2-jadval. BBB usuli
Bilaman Bilishni xohlayman Bilib oldim

Ro‘yxatga kirmagan, biroq dars jarayonida yangidan paydo bo‘lgan talaba uchun notanish tushuncha
va iboralar ham jadvalning ikkinchi ustuniga qo‘shimcha ravishda qayd etib boriladi. Talaba-o‘quvchining
asosiy diggat-e’tibori jadvalning ikkinchi ustunidagi bilimlarni egallashga garatiladi. Talaba-o‘quvchi darsni
diggat bilan tinglab, jadvalning ikkinchi ustunidagi tushuncha va iboralarni bilib va yozib oladi hamda
o‘zlashtirgan savol to‘g‘risidagi uchinchi ustunga «+» belgisi qo‘yadi, boshqalari bo‘sh turadi. Agar dars
jarayonida ikkinchi ustundagi ayrim tushuncha va iboralar o‘rganilmasdan qolib ketsa, ular o‘qituvchidan
so‘rab yoki mustaqil ravishda o‘rganib olinadi. Bu usul talaba-o‘quvchida bilimlarni o‘zlashtirish bo‘yicha
0°z-0‘zini nazorat qilish, darsdayoq tegishli ma’lumotlarni egallab olishga intilish, axborot resurslari ustida
mustagqil ishlash ko‘nikmalarini shakllantiradi.

Mavzu bo‘yicha tayanch tushunchalar ro‘yxati:Natural sonlar, butun sonlar, oddiy va o‘nli kasrlar,
davriy kasrlar, ratsional va irratsional sonlar.

Masalan, quyidagi ko‘rinishda to‘ldirish mumkin:
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3-jadval. BBB usuli namunasi.

BILAMAN BILISHNI XOHLAYMAN BILIB OLDIM
Natural sonlar Davriy kasrlar +
Butun sonlar Irratsional sonlar -
Oddiy va o‘nli kasr

2-ilova.
Ko‘rgazmali ma’ruza

Har qanday yuqori saviyada o‘tkazilgan ma’ruza, garchand u faktlarga boy bo‘lsa ham, agar uzoq vaqt
davom etsa, o‘quvchi-talabalarning eshitish qobiliyati susayadi va charchaydi. Shuning uchun yangi
pedagogik texnologiya asosida tashkil etilgan ma’ruzalar samarali bo‘ladi.

Ma’ruzachi 0‘z ma’ruzasini bir necha bloklarga bo‘ladi. Har blokni 15-20 minut davom ettiradi va har
bir blokdan so‘ng to‘xtab, savol-javob o‘tkaziladi.

Ma’ruza davomida ayrim muammolarni o‘rtaga tashlaydi. Shu vaqt oralig‘ida bu muammoga talaba-
o‘quvchilarning munosabatini aniqlaydi, ularning fikrlarini tinglaydi. Har bir fikr bildiruvchiga imkoniyat
yaratadi. Uning fikri diggat bilan tinglanadi. Ammo uni tangid ostiga olmay, boshgalarning fikrlari
tinglanadi. Bu holat ma’ruzaga nisbatan bo‘lgan munosabatni ijobiy tomonga o‘zgartiradi, ma’ruzaga befarq
qaramaslikka sabab bo‘ladi. Talaba-o‘quvchilarni suhbatga tortish 5 minut davom etadi.

Ma’ruzachi talaba-o‘quvchilarning qiziqish, intilish, mas’uliyati oshib borishini kuzatib boradi.
Ma’ruzani davom ettiradi va shu hol takrorlanadi. Shu davr ichida doimo faol ishtirok etuvchilar, teran fikr
bildiruvchilar ma’ruzachining tayanchiga aylanadi. Ma’ruza davomida mavzuni sekin-asta talaba-
o‘quvchining kundalik faoliyatiga bog‘lash boshlanadi, asta-sekin ularga ham gisqga munozaralar asosida
javob topiladi.

Shu holda kechgan ma’ruzalarda talaba-o‘quvchilar vaqt qanday o‘tib ketganini bilmay qoladilar.
Ma’ruzaning yana davom etishini xohlab, befarqlik o‘rnini hushyorlik, ichki intilish, yechim qidirish
egallaydi, o‘zlari ham yechimni topishda shaxsan ishtirok etishga hissa qo‘shishga intiladilar.

Bunday ma’ruzalar har ikki tomonning o‘zaro faolligini oshiradi. Navbatdagi munozaralarga
chorlaydi. Talaba-o‘quvchilar bunday ma’ruzada ishtirok etar ekanlar, qolgan ma’ruzalar yana davom
etishini, ustozi bilan yana gachon uchrashishlarini istab goladilar.

Biz rejalashtirgan ma’ruzada quyidagi bloklarni kiritish mumkin:

Birinchi blok. Hagigiy son tushunchasi.

Ikkinchi blok. Hagigiy sonning xossalari.

Uchinchi blok. Haqigiy sonlar ustida amallar.

To‘rtinchi blok. Haqiqiy son tushunchasini kiritishning turli usullari hagida ma’lumotlar.

Har bir blokdan so‘ng savol-javob o‘tkaziladi.

3-ilova.
ZIGZAG METODI

Zigzag siniq chiziq, ilonizi, egri-bugri ma’nolarini anglatadi.

Ta’limda zigzag metodining mohiyati bir guruh tomonidan o‘rganib bo‘lingan o‘quv materialining,
hali uni o‘rganmagan boshqa guruhga taqdim etilishidan iborat.

“Zig-zag” usulining bir muncha afzalliklari bor. Xususan, ushbu usulni go‘llash orqali talabalar jamoa
bo‘lib ishlash ko‘nikmasini hosil qgiladi va mavzuni o‘zlashtirishga ketadigan vagqt tejalib, qisqa vaqtda katta
materialning o°zlashtirishiga erishiladi. Ushbu usulning ketma-Kketligi quyidagicha amalga oshiriladi:

o talabalar odatdagidek, bir gancha guruhlarga bo‘linadi;

e har bir guruhga mavzu bo‘yicha bitta savol tarqatiladi (savollar guruhdagi har bir ishtirokchiga
bittadan berilishi lozim);

e guruh a’zolari shu tarqatilgan savolni belgilangan vaqtda o‘rganib oladilar;

« har bir guruhga yetakchi saylanadi va ular tarqatilgan matnni o‘rganishda, ularning mohiyatini teran
tushunishda shu guruhda yetakchilik giladi;

e yetakchining fikri guruh a’zolari tomonidan to‘ldirilishi, qo‘shimchalar va o‘zgartirishlar kiritilishi
mumkin;

e matnlar guruhda to‘liq o‘rganilib bo‘linganidan keyin ular guruhlararo almashtiriladilar;

e endi ushbu guruhlarda yangi savollar o‘rganiladi;

e bu savollar ham o‘rganilib bo‘lingach, ular yana almashtiriladi;

e guruhlarda barcha savollar o‘rganilguncha ushbu jarayonlar takrorlanadi;

e bir-birining bilimini baholash va o‘zlashtirilganlik darajasini aniqlash uchun guruhlar bir-biriga
ketma-ket ravishda savol berib boriladi;
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e savol gaysi guruhga tashlangan bo‘lsa, birinchi shu guruh a’zolari javob berishlari mumkin, boshqa
guruh a’zolari qo‘shimcha qilib borishga haqli.
Ushbu usulning “Agliy hujum” usuliga nisbatan fargi, bu yerda talabalarning bilimlari baholanadi. [6]
Mazkur usulni o‘rganish uchun talabalar 3 guruhga yoki 6 guruhga bo‘linadilar. 1-mavzuga Zigzag
usulini qo‘llashda quyidagi savollardan foydalanish mumkin.
1) a) Haqiqiy sonning ta’rifi.
b) 2,13(14) soni ratsionalmi, irratsionalmi?
2) a) Haqiqiy sonlarni qo‘shish va ayirish.
b) 0,1010010001.... soni ratsionalmi, irratsionalmi?
3) a) Hagiqiy sonlarni ko‘paytirish va bo‘lish.
b) 0,121121112...7 soni ratsionalmi, irratsionalmi
4) a) Haqiqiy sonlarni qo‘shish va ayirish, ko‘paytirish va bo‘lishga nisbatan xossalarini keltiring.
b) 2,7688888888..... soni ratsionalmi, irratsionalmi
5) a)quyidagi munosabat to‘g’rimi?
ZCQCNCR
b) 3,(74) soni ratsionalmi, irratsionalmi ?
6) a) Hagigiy son tushunchasini kiritishning ganday usullarini bilasiz?.

a
0) a=/2 , b= \/5 bo‘lsa a+b, a-b, ab, E larni 0,01 gacha aniqglikda toping.

Xulosa. Maqgolamizda fanini o‘qitishda interfaol metodlar va innovatsion pedagogik texnologiyalarni
go‘llashning nazariy va amaliy asoslari an’anaviy ta’lim usullaridan farqli o‘laroq, zamonaviy interfaol
texnologiyalar o‘quvchi va talabalarni tayyor bilimlarni shunchaki o‘zlashtirishga emas, balki mustaqil
izlanishga, tanqidiy fikrlashga va muammolarga ijodiy yechim topishga o‘rgatadi. Algebra va analiz asoslari
kursi doirasidagi ‘“Haqiqiy son tushunchasi va ular ustida amallar” mavzusi misolida darsning texnologik
xaritasi ishlab chiqildi. O‘quv jarayonida ma’ruza va amaliy mashg‘ulotlarni yanada samarali tashkil etish
magsadida “BBB” (Bilaman / Bilishni xohlayman / Bilib oldim), ko‘rgazmali ma’ruza (blokli ta’lim) hamda
“Zigzag” metodlaridan foydalanish bo‘yicha aniq uslubiy tavsiyalar berilgan. Mazkur interfaol usullarni
tatbig etish talabalarning eshitish qobiliyati pasayishi va charchashining oldini oladi, ularning darsdagi
faolligini, ichki intilishini va mas’uliyatini oshiradi. Bu esa ta’lim sifatini oshirish hamda yuqori malakali,
erkin fikrlovchi mutaxassislarni tayyorlashga zamin vyaratiladi. Dars jarayonida biz qo‘llagan
texnologiyalarni ishlatish o‘qitish samaradorligini oshirishga xizmat qgiladi.
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Ushbu maqolada fizika ta’limini tarkibiy-mazmunli didaktik modellar asosida tashkil etishning
nazariy va amaliy jihatlari pedagogik muammo sifatida tahlil etiladi.Fizika fanining mazmuniy tuzilmasi,
tushunchalar tizimi, qonuniyatlar va nazariyalar o ‘rtasidagi mantiqiy bog ‘lanishlarni o ‘quv jarayoniga
tizimli ravishda integratsiya qilish masalalari yoritiladi. Shuningdek, ta’lim jarayonini modellashtirish,,
o ‘quvchilarning ilm tafakkurini shakllantirish hamda fanlararo integratsiyani ta’minlash muammolari
ko ‘rib chigiladi. Fizika ta’limining samaradorligini oshirishga qaratilgan tarkibiy-mazmunli didaktik
modelni takomillashtirish bo ‘yicha ilmiy-uslubiy tavsiyalar ishlab chigilgan.

Kalit sozlar: fizika ta’limi, tarkibiy-mazmunli model, didaktik model, pedagogik muammo, ilmiy
tafakkur, ta’lim samaradorligi, o ‘quv jarayonini modellashtirish, fanlararo integratsiya, metodik tizim.

OPI'AHM3ALMS OBYYEHUS ®PU3UKE HA OCHOBE CTPYKTYPHO-
COJAEP/KATEJIBHBIX TMJAKTUYECKUX MOJEJIEN KAK IIEJAT'OTHYECKASA
INPOBJIEMA

B cmamve paccmampusaemces npobrema opeanuzayuu o6yyenus usuke HaA OCHO8e CMPYKMYPHO-
CO0ePIHCAMENbHLIX OUOAKMUUECKUX MOOenel KaK aKmyaibHas nedazocudeckas 3a0add. AHamu3upyiomcs
B0NPOCHL CUCEMAMUZAYUU COOEPHCAHUL PUBUYECKO20 00pA306AHUS, VCMAHOGNEHUSI TOSUHECKUX Cés3ell
MENHCOY OCHOBHBIMU NOHSMUAMU, 3AKOHAMU U MEOPUSIMU, A MAKI’CE BHEOPEeHUs. KOMNEMEHMHOCMHO20
nooxooa 6 yuebnuiii npoyecc. Ocoboe numanue yoensemcs QoOpMupo8aHuio HAYYHO20 MbIUACHUSL Y4AUUXCS,
MedNHCNPeOMEeMmHOU UHmespayuy U MoOeIuUposanuto 00pazoeamenvHoll desmenvHocmu. B pezyrsmame
UCCRe008aHUSL NPEOTIONCEHDl HAYUHO-MEMOOUYECKUE PEKOMEHOAYUU NO COBEPULEHCTNBOBAHUIO CIPYKMYPHO-
cooepaicamenbHol MoOenu npenooasanust PUUKU.

Kntouesvle cnosa. obyuenue @usuxe, CMpyKmMypHO-COOEPAHCAMENbHASL MOOeIb, OUOAKMUYECKAs.
MoOenb, nedazoeudeckas npooiema, KOMNemeHmHOCMHbIN NOO0X00, HAYYHOe MbluleHue, d¢hdekmueHocme
00yueHusl, MOOeNUposanue 0OpPa308amMenbH020 NPOYECCd, MENCNPeOMEemHAs. UHMeSpayusl, Memoouseckast
cucmema.

ORGANIZING PHYSICS EDUCATION BASED ON STRUCTURAL-CONTENT-BASED
DIDACTIC MODELS AS A PEDAGOGICAL PROBLEM

This article examines the organization of physics education based on structural-content didactic
models as a significant pedagogical issue. The study analyzes the systematization of physics content, the
logical interconnection of fundamental concepts, laws, and theories, and the implementation of a
competency-based approach in the educational process. Particular attention is given to the development of
students’ scientific thinking, interdisciplinary integration, and instructional modeling. As a result of the
research, methodological recommendations are proposed to improve the effectiveness of structural-content
didactic models in physics teaching.

Keywords: physics education, structural-content model, didactic model, pedagogical issue,
competency-based approach, scientific thinking, educational -effectiveness, instructional modeling,
interdisciplinary integration, methodological system.

Kirish. XXI asr ta’lim tizimi raqamli transformatsiya bosqichiga kirdi. Bugungi kunda o‘quvchi — bu
passiv tinglovchi emas, balki o‘rganish jarayonining faol ishtirokchisi sifatida ijodkor va tadgigotchidir.
Fizika fani bu jarayonda markaziy o‘rinda turadi, chunki fizika tabiat qonuniyatlarini tahlil qilish,
modellashtirish va texnologik yechimlar ishlab chigishda asosiy ilmiy baza vazifasini bajaradi Zamonaviy
ta’limda fizika fanini o‘qitish bosqichlari mazmun jihatidan murakkab, ko‘p bosqichli va tizimli yondashuvni
talab giladigan pedagogik jarayon hisoblanadi. Fizika tabiat qonuniyatlarini o‘rganuvchi fundamental fan
sifatida o‘quvchilarda ilmiy tafakkur, mantiqiy fikrlash va muammoni tahlil qilish ko‘nikmalarini

39



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

shakllantirishda muhim o‘rin tutadi. Biroq hozirda amaliyot shuni ko‘rsatmoqdaki, fizika ta’limini tashkil
etishda mazmunning tizimlashtirilmaganligi, tushunchalar o‘rtasidagi mantiqiy bog‘lanishlarning yetarlicha
ochib berilmasligi hamda o‘quv jarayonida reproduktiv metodlarning ustuvorligi ta’lim samaradorligiga
salbiy ta’sir ko‘rsatmoqda.Bu holat fizika ta’limini tarkibiy-mazmunli didaktik modellar asosida tashkil
etishni dolzarb pedagogik muammo sifatida garash zaruratini yuzaga keltiradi. Chunki tarkibiy-mazmunli
yondashuv o‘quv materialini tizimli ravishda tuzish, asosiy tushunchalar, qonunlar va nazariyalar o‘rtasidagi
uzviy bog‘lanishni ta’minlash, shuningdek, bilimlarning izchilligi va uzluksizligini kafolatlash imkonini
beradi.

Mavzuning dolzarbligi. Zamonaviy ta’limning kompetensiyaviy yondashuvga asoslangan modeli
o‘quvchilarning nafaqat nazariy bilimlarini, balki nazariy bilimlarini amaliyotda qo‘llash ko‘nikmalarini
ham rivojlantirishni talab etadi. Bu esa fizika ta’limining mazmunini qayta ko‘rib chiqish, uni didaktik
modellashtirish asosida takomillashtirish dolzarb muammo ekanligini tashkil etadi.

Tadgigotning ilmiy yangiligi shundan iboratki, fizika ta’limini tashkil etishda tarkibiy-mazmunli
didaktik modelni pedagogik muammo sifatida kompleks tahlil gilish, uning nazariy asoslarini aniglash
hamda ta’lim samaradorligini oshirishga yo‘naltirilgan metodik tavsiyalar ishlab chiqish bilan belgilanadi.

Tadgigot metodologiyasi. Bu tadqiqot ishida fizika ta’limini tarkibiy-mazmunli didaktik modellar
asosida tashkil etishning pedagogik muammo sifatidagi jihatlarini o‘rganish magsadida nazariy va empirik
metodlardan foydalanildi.

Ushbu tadgigot jarayonida quyidagi nazariy metodlar go‘llanildi:

» Tahlil va sintez — fizika ta’limining mazmuniy tuzilmasini, asosiy tushunchalar, qonunlar va
nazariyalar o‘rtasidagi bog‘lanishlarni aniqlashda;
» Taqqoslash va umumlashtirish — mavjud didaktik yondashuvlarni solishtirish va ularning

samaradorlik jihatlarini baholashda;

* Tizimli yondashuv — fizika ta’limini yaxlit pedagogik tizim sifatida o‘rganishda;

* Modellashtirish — tarkibiy-mazmunli didaktik modelni ishlab chigish va uning tuzilmasini
asoslashda.

Empirik metodlar sifatida:

* pedagogik kuzatuv;

* so‘rovnoma va suhbat;

* tajriba-sinov ishlari;

* o‘quvchilar bilimini diagnostik tahlil qilish;

* natijalarni matematik-statistik gayta ishlash usullaridan foydalanildi.

2. Tadqiqot usullari quyidagilar:

» Fizika fanining o‘quv dasturlari va darsliklarini mazmuniy tahlil qilish;

* O‘qituvchilar va o‘quvchilar faoliyatini o‘rganish;

* Tarkibiy-mazmunli model asosida tajriba darslarini tashkil etish;

* Nazorat va tajriba guruhlari natijalarini solishtirish;

* Olingan ko‘rsatkichlarni foiz, o‘rtacha qiymat va dinamik o°sish asosida tahlil qilish.

3. Tadqiqot jarayoni 3 bosgichda olib borildi:

1. Diagnostik-tahliliy bosgichda mavzuga oid ilmiy-metodik adabiyotlar o‘rganildi, hozirda mavjud
muammolar aniglanib, tadgiqotning magsad va vazifalari belgilab olindi.

2. Tajriba-amaliy bosgichda tanlangan tarkibiy-mazmunli didaktik model asosida tajriba-sinov darslari
tashkil etildi hamda o‘quvchilarning bilim, ko‘nikma va kompetensiyalaridagi o‘zgarishlar kuzatildi.

3. Yakuniy-tahliliy bosgichda barcha olingan natijalar umumlashtirildi, statistik tahlil gilindi va ilmiy-
metodik xulosalar ishlab chiqildi.Qo‘llanilgan metod va usullar fizika ta’limini tarkibiy-mazmunli didaktik
modellar asosida tashkil etish samaradorligini aniglash, pedagogik muammoning mohiyatini ochib berish
hamda amaliy tavsiyalar ishlab chigish imkonini berdi.

Olingan natijalar va ularning tahlili. Tadgigot jarayoni tajriba-sinov asosida o‘tkazilib, u ikki guruh
o‘quvchilarida (nazorat va tajriba guruhlari) amalga oshirildi. Tadqiqotning asosiy magsadi — fizika fanini
o‘qitishda kompetensiyaviy yondashuv va didaktik modellardan foydalanishning o‘quvchilarning bilim
darajasi, motivatsiyasi hamda ijodiy tafakkuriga ta’sirini aniqlashdan iborat bo‘ldi.

Tajriba Qashgadaryo viloyatidagi 11-sinflarda 3 oylik o‘quv davri davomida olib borildi. Nazorat
guruhi (29 nafar o‘quvchi) an’anaviy metodlar asosida — doska, darslik, oddiy laboratoriya asboblari bilan
ta’lim oldi.

Tajriba guruhi (33nafar o‘quvchi) esa PhET, G‘eoGebra, Algodoo, Virtual Lab va Crocodile Physics
dasturlaridan foydalanib o‘qitildi. Tajriba davomida har ikki guruhga bir xil mavzular Elektromagnit
induksiya, Optik hodisalar, Nyuton qonunlari va Termodinamik jarayonlar bo‘yicha darslar o‘tilgan bo‘lib,
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darslar o‘tilishda farq faqat o‘qitish metodikasida bo‘ldi. Tajriba-sinov ishlari davomida fizika ta’limini
tarkibiy-mazmunli didaktik model asosida tashkil etish samaradorligi aniglab olindi. Tadgiqotda 2 ta guruh
ishtirok etdi:

* Nazorat guruhi — an’anaviy metod asosida o‘qitildi

* Tajriba guruhi — tarkibiy-mazmunli didaktik model asosida o‘qitildi

Har ikkala guruhdagi boshlang‘ich va yakuniy nazorat natijalari tahlil qilindi.

1-jadval. Boshlang‘ich natijalar

Ko‘rsatkich Nazorat guruhi Tajriba guruhi
(foizlarda) (foizlarda)
1 | Yuqori daraja 18% 20%
2 O‘rta daraja 45% 43%
3 Past daraja 36% 36%

Boshlang‘ich natijalar shuni ko‘rsatdiki, har ikkala guruhning bilim darajasi deyarli bir xil bo‘lg‘an.

2-jadval.Yakuniy nazorat natijalari

Ko‘rsatkich Nazorat guruhi Tajriba guruhi
(foizlarda) (foizlarda)
1 | Yuqori daraja 25% 47%
2 O‘rta daraja 49% 43%
3 Past daraja 25% 15%

Natijalar shuni ko‘rsatdiki, tajriba guruhida yuqori o‘zlashtirish darajasi sezilarli oshgan, past daraja
esa keskin kamaygan.

Tajriba yakunida quyidagi yo‘nalishlarda natijalar tahlil qilindi:

1. Bilimlarni o‘zlashtirish darajasi. Tajriba guruhi o‘quvchilarining o‘zlashtirish ko‘rsatkichi 22% ga
yugori bo‘ldi. O‘rtacha baho 100 ballik tizimda 83,7 ballni tashkil etdi (nazorat guruhida 65,6 ball). Bu farg
statistik jihatdan ishonchli (p < 0.05) deb topildi.

2. Motivatsiya va fizika faniga qiziqish darajasi. O‘quvchilar o‘rtasida o‘tkazilgan so‘rovnoma
natijalarig‘a shuni ko‘rsatadiki, tajriba guruhidagi 87% o‘quvchi fizika fanig‘a nisbatan yuqori yoki juda
yuqori darajadagi qiziqish bildirgan. Nazorat guruhida bu ko‘rsatkich 53% ni tashkil etdi. Shu asosda, fan
motivatsiyasi 1,6 baravar oshgan deb baholandi.

3. Muammoli vaziyatlarda fikrlash tezligi. Muammoli masalalarni yechish bo‘yicha amaliy testlarda
tajriba guruhi o‘quvchilari o‘rtacha 25% tezroq va aniqroq natijalarg‘a erishdi. Bu natija o‘quvchilarning
algoritmik fikrlash va modellashtirish ko‘nikmalarining rivojlanganligini ko rsatadi.

4. ljodiy tafakkur va innovatsion yondashuv. Maxsus —Creative Thinking Test(Torrenz testi asosida)
natijalari shuni ko‘rsatdiki, tajriba guruhida ijodiy tafakkur darajasi 22% ga yuqori bo‘lib, o‘quvchilarning
mustaqil tajriba tuzish, hodisalarni tahlil qilish va innovatsion yechim topish ko‘nikmalari sezilarli darajada
oshgan.

5. Texnologik savodxonlik va ragamli kompetensiya. Tajriba guruhidagi o‘quvchilarning 89% qismi
dasturiy simulyatsiyalar, grafik analiz va virtual tajribalarni mustaqil bajarishni o‘zlashtirdi. Bu esa
o‘quvchilarda ragamli texnolog‘iyalardan foydalanish kompetensiyasi shakllanganini ko‘rsatadi.

Tadgiqot davomida nafaqat o‘quvchilar balki o‘qituvchilarning ham o‘zlashtirish darajasi kuzatildi.
Ular dasturiy vositalarni qo‘llashda dars samaradorlig‘ini 30% g‘acha oshirganini ta’kidlashdi. Dars
vagtining tejalishi, xavfsiz tajribalar o‘tkazish imkoniyati, ko‘rgazmalilik jarayonining ortishi — bu usulning
eng‘ muhim afzalliklari sifatida qayd etildi.

Bundan tashgari,tajriba davomida o‘quvchilarning psixolog‘ik faolligi ham oshgani kuzatildi. Ular
dars jarayonida o‘zlarining fikrini erkin ifoda etgan, tajribalarda faol ishtirok etgan. Bu yakuniy tahlil shuni
ko‘rsatdiki, tarkibiy-mazmunli didaktik model asosida tashkil etilgan ta’lim jarayoni yondashuvi asosida
o‘tkazilgan darslar:o‘quvchilarning bilimni amaliyotga qo‘llash darajasini oshiradi; o‘gituvchining metodik
yondashuvini modernizatsiya qiladi; ragamli muhitda mustaqil o‘rganish ko‘nikmalarini shakllantiradi.
Natijada, tarkibiy-mazmunli didaktik model asosida tashkil etilgan ta’lim jarayoni samaradorligini
tasdiglaydi.

Xulosa. Ushbu tadqgiqot davomida fizika ta’limini tarkibiy-mazmunli didaktik modellar asosida
tashkil etishning pedagogik muammo sifatidagi jihatlari tahlil qilindi. Tadqiqot natijalari shuni ko‘rsatdiki:
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1. Tarkibiy-mazmunli yondashuv o‘quv jarayonini tizimli qilish, asosiy tushunchalar va qonuniyatlar
o‘rtasidagi mantiqiy bog‘lanishni oshirish imkonini beradi.

2. Tajriba guruhi va nazorat guruhi natijalarining taqqoslanishi shuni ko‘rsatdiki, tarkibiy-mazmunli
didaktik model asosida tashkil etilgan darslar o‘quvchilarning bilim darajasi va kompetensiyalarini sezilarli
oshiradi.

3. Statistik tahlil (t-test) yordamida natijalar ishonchliligi tasdiglandi, bu modelning samaradorligini
ilmiy jihatdan mustahkamlaydi.

4. Tadgigotning amaliy ahamiyati shundaki, ishlab chiqgilgan didaktik model o‘qituvchilarga darslarni
samarali rejalashtirish va individual yondashuvni qo‘llash imkonini beradi.

5. Tadqiqot ilmiy yangiligi fizika ta’limining mazmuniy tuzilmasi va didaktik tizim o‘rtasidagi
bog‘lanishlarni ochib berish va pedagogik muammoni kompleks tarzda hal etish bilan ifodalanadi.

Natijada, tarkibiy-mazmunli didaktik modellar fizika ta’limining samaradorligini oshirish va
o‘quvchilarda ilmiy tafakkurini shakllantirishda muhim vosita ekanligi ilmiy asosda isbotlandi. Ushbu
tadqiqot natijalari maktab va oliy ta’lim muassasalarida dars jarayonini optimallashtirish va yangi metodik
tavsiyalar ishlab chigishda foydalanishga imkon beradi.
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Ushbu magqolada optika bo ‘limini o ‘qitishda virtual laboratoriyalar va interfaol metodlarning didaktik
imkoniyatlari yoritiladi. Optika bo limi yorug ‘likning qaytishi, sinishi, dispersiyasi, interferensiyasi,
difraksiyasi, linzalar va optik asboblar kabi ko ‘plab murakkab mavzularni oz ichiga oladi. Mazkur
mavzularni o ‘quvchilarga tushunarli va qizigarli tarzda yetkazishda virtual laboratoriyalar, simulyatsiyalar,
interfaol metodlar va ko ‘rgazmali vositalardan foydalanish muhim ahamiyatga ega. Virtual laboratoriyalar
yordamida o ‘quvchilar yorug'lik nurlarining tarqalishi, linzalarda tasvir hosil bo lishi, prizmadagi
ranglarga ajralish jarayoni kabi optik hodisalarni bevosita kuzatish va tahlil gilish imkoniyatiga ega
bo ‘ladilar. Magolada optika darslarida interfaol metodlardan foydalanish orgali o ‘quvchilarning mustaqil
fikrlashi, tajriba natijalarini tahlil gilishi, muammoli vaziyatlarga yechim topiski va amaliy ko ‘nikmalarini
rivojlantirish masalalari tahlil gilinadi.

Kalit so‘zlar: virtual laboratoriya, interfaol metodlar, didaktik imkoniyatlar, fizika ta’limi,
yorug ‘likning sinishi, yorug ‘likning qaytishi, linza, simulyatsiya, tajribaviy yondashuv, ko ‘rgazmalilik,

DIDACTIC POSSIBILITIES OF VIRTUAL LABORATORIES AND INTERACTIVE
METHODS IN TEACHING THE OPTICS SECTION

This article highlights the didactic possibilities of virtual laboratories and interactive methods in
teaching the optics section. The optics section includes many complex topics such as reflection, refraction,
dispersion, interference, diffraction of light, lenses, and optical instruments. The use of virtual laboratories,
simulations, interactive methods, and visual aids is of great importance in explaining these topics to students
in an understandable and engaging way. Through virtual laboratories, students have the opportunity to
directly observe and analyze optical phenomena such as the propagation of light rays, image formation in
lenses, and the separation of light into colors in a prism. The article analyzes the development of students’
independent thinking, their ability to analyze experimental results, find solutions to problem situations, and
improve practical skills through the use of interactive methods in optics lessons.

Keywords: virtual laboratory, interactive methods, didactic opportunities, physics education,
refraction of light, reflection of light, lens, simulation, experimental approach, visualization.

JTUJAKTUYECKHUE BO3MOXXHOCTHU BUPTYAJIBHBIX TABOPATOPUI U
HUHTEPAKTUBHBIX METO/JOB IIP OBYYEHHUMU PA3ZJEJIY «OIITUKA»

B oOannoti cmamve oceewaromes oudakmuueckue GO3MONCHOCMU BUPMYATbHLIX Jabopamopuil u
UHMEPAKMUBHBIX Memo008 Npu u3yyeHuu pazoeia onmuku. Pazden onmuku exiuaem MHOINCECMBO
CHIOJICHVIX TheM, MAKUX KaK ompajceHue, npenomieHue, oucnepcus, unmepgepenyus, ougpaxyus ceema,
JIUH3bL U onmuyecKkue npubopuvl. Hcnoavsosanue supmyaibHblx 1a00pamopuil, CUMYIAYULL, UHMEePAKMUBHBIX
MEMo008 U HALTAOHBIX CPeOCm8 UMeem 6adCHoe 3HAaueHue O OOBACHeHUs. SMUX MeM YYauumcs 8
noHAmMHOU u unmepecrou ¢opme. C NOMOWDBIO BUPMYATLHLIX AOOPAMOPULE  YYaAWUECs NOAYUAIOM
603MOJICHOCTb  HENOCPeOCMBEHHO HAOII00amMb U  AHATUZUPOBAMb MaAKue OnmudecKue s6leHus, KaK
pacnpocmpanenue c6emoguix ayuetl, 00pa3osanue u300padceHuss 8 IUH3AX U PA3I0NHCeHUe C6ema Ha yeema 6
npusme. B cmamve aHanu3upyomes 60npocsl pa3eumusi CAmMOCMOsMenbH020 MbIULIEHUS YUAUWUXCsl, YMeHUs.
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AHATUZUPOBAMb  PE3YTIbMANMbL ONBIMOE, HAXOOUMb peuleHusi NPOOIeMHbIX CUumyayui u Gopmuposams
npaKmuyecKue HasbiKu NOCPeOCmEoM UCHOb308AHUSL UHMEPAKMUBHBIX MeMO008 HA YPOKAX ONMUKLU.

Kniouesvie cnosa: eupmyanvhas 1a6opamopus, UHMEPAKMUEHblE Memoobl, OUOAKMUYECKUEe
603MOJCHOCIU, (u3UHecKoe 00pazoeanue, NPeloMiAeHUe C8emd, OMPAdCeHUe CEemd, IUH3A, CUMYIAYU,
IKCNEPUMEHMATBHBLL NOOX00, HA2TIIOHOCHb.

Kirish. Bugungi kunda fizika ta’limida o‘quvchilarning nazariy bilimlarini amaliy ko‘nikmalar bilan
uyg“unlashtirish muhim vazifalardan biri hisoblanadi. Aynigsa, optika bo‘limida yorug‘likning gaytishi,
sinishi, linzalarda tasvir hosil bo‘lishi, dispersiya va optik asboblar kabi mavzular ko‘rgazmali tushuntirishni
talab giladi. Ushbu mavzularni fagat og‘zaki bayon gilish orgali o‘quvchilarga to‘liq yetkazish giyin, chunki
optik hodisalar ko‘pincha tajriba, chizma va kuzatish asosida yaxshi anglashiladi. Shu sababli optika
darslarida virtual laboratoriyalar va interfaol metodlardan foydalanish o‘quvchilarning mavzuga bo‘lgan
gizigishini oshiradi. Bunday yondashuv dars jarayonini yanada jonli, tushunarli va samarali tashkil etishga
xizmat qgiladi.

Virtual laboratoriyalar o‘quvchilarga optik hodisalarni xavfsiz, qulay va takroriy kuzatish imkonini
beradi. Masalan, linzalarda tasvir hosil bo‘lishi, yorug‘lik nurining sinishi yoki prizma orqali ranglarga
ajralishi kabi jarayonlarni simulyatsiyalar yordamida aniq ko‘rish mumkin. Interfaol metodlar esa
o‘quvchilarni dars jarayonida faol ishtirok etishga, savollarga javob topishga, guruhda ishlashga va mustaqil
xulosa chiqarishga o‘rgatadi. Virtual laboratoriyalar va interfaol metodlarning birgalikda qo‘llanilishi optika
bo‘limini o‘gitishda yuqori didaktik imkoniyatlarni yaratadi. Shu nuqtayi nazardan, mazkur mavzu
zamonaviy fizika ta’limida dolzarb metodik masalalardan biri hisoblanadi[1,2].

Adabiyotlar sharhi. Optika bo‘limini o‘qitishda virtual laboratoriyalar va interfaol metodlardan
foydalanish masalasi so‘nggi yillarda fizika ta’limining eng dolzarb yo‘nalishlaridan biriga aylandi. Raman,
Achuthan, Nair va Nedungadi tomonidan olib borilgan bibliometrik tadgiqotda 1991-2021-yillar oralig‘ida
virtual laboratoriyalar bo‘yicha 9523 ta ilmiy nashr tahlil qilingan. Tadqiqot natijalariga ko‘ra, ushbu
yo‘nalishdagi ishlarning 72 foizi 2011-2021-yillarda chop etilgan bo‘lib, aynigsa 2020-2021-yillarda virtual
ta’lim va masofaviy laboratoriyalarga qizigish keskin oshgan. Bu holat optika kabi tajriba va
ko‘rgazmalilikka tayanadigan mavzularni o‘qitishda virtual laboratoriyalar zaruratini kuchaytiradi.

Xorijiy adabiyotlarda PhET interfaol simulyatsiyalari fizika ta’limida eng ko‘p o‘rganilgan virtual
laboratoriya vositalaridan biri sifatida qaraladi. Banda va Nzabahimana 2021-yilda PhET
simulyatsiyalarining fizika tushunchalarini o‘zlashtirishga ta’siri bo‘yicha 31 ta eksperimental va kvazi-
eksperimental tadqiqotni tahlil qilgan. Mualliflar PhET simulyatsiyalari o‘quvchilarning konseptual
tushunishini sezilarli darajada kuchaytirishi, aynigsa faol ta’lim metodlari bilan birga qo‘llanganda
samaradorlik yuqori bo‘lishini ta’kidlaydi. Optika bo‘limida yorug‘likning sinishi, qaytishi, linzada tasvir
hosil bo‘lishi kabi mavzular abstrakt bo‘lgani uchun bunday simulyatsiyalar o‘quvchilarga hodisani ko‘z
bilan kuzatish va mustagil tahlil gilish imkonini beradi.

Geometrik optikani o°qitishga oid aniq xorijiy tadqiqotlardan biri Erdogan va Bozkurtning 2023-yilgi
ishidir. Ushbu tadgiqotda 59 nafar talaba ishtirok etgan: tajriba guruhida geometrik optika mavzusi
simulyatsiyaga asoslangan virtual laboratoriya muhitida, nazorat guruhida esa an’anaviy laboratoriya
shaklida o‘qitilgan. Tadqiqotda yassi ko‘zgu, sferik ko‘zgular, yig‘uvchi va sochuvchi linzalarda tasvir hosil
bo‘lishi, qaytish qonuni kabi mavzular tahlil gilingan. Natijalar virtual laboratoriya asosida o‘gigan talabalar
geometrik optika tushunchalarini nazorat guruhiga nisbatan aniqroq anglaganini ko‘rsatadi.

Lagonning 2023-yildagi tadqiqotida bo‘lajak tabiiy fan o‘qituvchilarining optikani PhET
simulyatsiyalari orqali o‘rganish tajribasi fenomenologik yondashuv asosida tahlil gilingan. Tadgiqgot
natijalarida PhET simulyatsiyalari ishtirokchilarning optika tushunchalarini yaxshiroq anglashiga, darsga
gizigishi va interfaolligi oshishiga yordam bergani gayd etiladi. Shu bilan birga, internet sifati, qurilma
yetishmasligi va texnik qiyinchiliklar virtual laboratoriyalarning amaliy qo‘llanishida muhim muammo
bo‘lib qolishi ham ko‘rsatilgan.

So‘nggi tadqiqotlardan biri Kamilah va Wahyuni tomonidan 2025-yilda bajarilgan bo‘lib, unda PhET
simulyatsiyasida ragamli transportirdan foydalanish orgali Snell gonuni va gaytish gonunini tekshirish
masalasi o‘rganilgan. Tadqiqot 15 nafar fizika talabasi ishtirokida olib borilgan va natijada ragamli vositalar
o‘quvchilarning konseptual tushunishini oshirishi, biroq normal chizigni noto‘g‘ri qo‘yish yoki transportirni
noaniq joylashtirish kabi texnik xatolar yuzaga kelishi mumkinligi aniglangan. Mualliflar optika ta’limida
eng magbul yondashuv sifatida virtual va an’anaviy laboratoriyalarni birgalikda qo‘llashni tavsiya qiladi.

Virtual laboratoriyalar samaradorligini nazariy jihatdan asoslashda Mayer va Fiorella tahriridagi “The
Cambridge Handbook of Multimedia Learning” asari muhim manba hisoblanadi. Unda kompyuterga
asoslangan o‘quv muhitida matn, rasm, animatsiya va interfaol tasvirlar orgali bilim berishning ilmiy asoslari
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yoritilgan. Optika darslarida virtual laboratoriyadan foydalanish aynan multimedia ta’lim tamoyillariga mos
keladi, chunki o‘quvchi bir vaqtning o‘zida yorug‘lik nurlarini, linza parametrlarini, fokus masofasini va
hosil bo‘lgan tasvirni kuzatadi.

Mahalliy adabiyotlarda ham fizika ta’limida virtual laboratoriyalar va zamonaviy texnologiyalarni
qo‘llash masalalari keng yoritilmoqda. Xoliqov Q.T. va Zoirov S.X.ning “Fizika fanidan virtual laboratoriya
ishlari va ularni bajarish usullari” nomli uslubiy qo‘llanmasi 2023-yilda Samarqandda nashr etilgan bo‘lib,
unda virtual laboratoriyalar o‘quvchilarning eksperimental va tadqiqotchilik faoliyatini rivojlantirishga
xizmat qilishi ko‘rsatilgan. Bu qo‘llanma optika laboratoriyalarini tashkil etishda ham metodik asos sifatida
foydalanilishi mumkin.

Zoirov S.X., Hamrayev Y.B. va M.F.Bahriyevaning “Fizika fanini zamonaviy texnologiyalardan
foydalanib o‘qitish metodikasi” nomli maqolasida PhET, animatsiya va dinamik modellar yordamida fizik
jarayonlarni virtual tarzda o‘rgatish imkoniyatlari tahlil qilingan. Mualliflar zamonaviy texnologiyalar fizik
tajribalarni ko‘rgazmali, tushunarli va o‘quvchiga qulay shaklda tashkil etishga yordam berishini qayd
etadilar.

Sh.E. Karshiboyevning 2023-yilda chop etilgan maqolasida pedagogik oliy ta’lim muassasalarida
laboratoriya mashg‘ulotlarini dasturiy vositalar yordamida tashkil etish masalasi o‘rganilgan. Maqolada real
laboratoriya va virtual laboratoriya uyg‘unligi, ta’lim sifati hamda PhET dasturiy muhiti orgali fizik
hodisalarni tushuntirish imkoniyatlari ko‘rib chiqilgan.

Umuman olganda, tahlil gilingan mahalliy va xorijiy adabiyotlar shuni ko‘rsatadiki, optika bo‘limini
o‘qitishda virtual laboratoriyalar o‘quvchilarning mavzuni ko‘rish, kuzatish, tajriba qilish va xulosa chiqarish
faoliyatini kuchaytiradi. Interfaol metodlar esa virtual tajribalarni muhokama, guruhiy tahlil, muammoli
savol, tajriba natijasini himoya qilish kabi faoliyatlar bilan boyitadi. Shu sababli optika darslarida virtual
laboratoriya, PhET simulyatsiyasi, real tajriba va interfaol metodlarni birgalikda qo‘llash didaktik jihatdan
eng samarali yondashuvlardan biri hisoblanadi[2,5,13,14].

Tahlil va natijalar.

Optika bo‘limini o‘qitishda virtual laboratoriyalarning didaktik imkoniyatlari: Optika bo‘limi
fizika fanining ko‘rgazmalilikka boy, tajriba va kuzatish orqali samarali o‘zlashtiriladigan muhim
yo‘nalishlaridan biridir. Yorug‘likning qaytishi, sinishi, linzalarda tasvir hosil bo‘lishi, dispersiya va optik
asboblar kabi mavzularni tushuntirishda virtual laboratoriyalar katta ahamiyatga ega. Chunki bunday
laboratoriyalar yordamida o‘quvchilar ko‘zga ko‘rinishi qiyin bo‘lgan optik jarayonlarni aniq tasavvur qila
oladilar. Masalan, yorug‘lik nurlarining turli muhitlardan o‘tishida yo‘nalishi qanday o‘zgarishini
simulyatsiya orgali ko‘rish mumkin. Bu esa o‘quvchilarning mavzuni fagat yodlab emas, balki kuzatish va
tahlil qilish asosida o‘zlashtirishiga yordam beradi. Natijada dars jarayoni an’anaviy tushuntirishdan ko‘ra
qiziqarli va samarali bo‘ladi[5,6].

Bending Light

1-rasm. PhET simulyatsiyasida uchburchak prizma orqali yorug‘lik nurining sinishi va
dispersiyasi

Virtual laboratoriyalarda o‘quvchi optik tajribalarni bir necha marta takrorlash, parametrlarni
o‘zgartirish va natijalarni solishtirish imkoniyatiga ega bo‘ladi. Masalan, yorug‘lik nurining havo, suv yoki
shisha kabi mubhitlardan o‘tishida sinish burchagi qanday o‘zgarishini kuzatish mumkin. Bu jarayonni
tushuntirishda yorug‘likning sinish qonuni, ya’ni Snell gonunidan foydalaniladi:
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1y - 5ina = na5inf

Bu yerda ny va n, - birinchi va ikkinchi muhitning sindirish ko‘rsatkichlari, a - tushish burchagi, p -
sinish burchagi. Ushbu formula orqali o‘quvchilar yorug‘likning sinishi muhitning optik zichligiga
bog‘ligligini tushunadilar. Virtual tajriba esa bu qonunni ko‘rgazmali tarzda isbotlashga xizmat qiladi.

Virtual laboratoriyalarning yana bir muhim didaktik imkoniyati shundaki, ular xavfsiz va qulay tajriba
muhitini yaratadi. Oddiy laboratoriyada linzalar, prizma, lazer nuri yoki ko‘zgular bilan ishlash ma’lum
jihozlar va vagqtni talab giladi, ayrim holatlarda esa ehtiyot choralariga rioya qilish zarur bo‘ladi. Virtual
muhitda esa o‘quvchilar tajribani xatodan qo‘rqmasdan bajaradilar, natijalarni darhol kuzatadilar va o‘z
xulosalarini chiqaradilar. Bu usul o‘quvchilarning mustaqil izlanish, solishtirish, sabab-oqibat bog‘ligligini
aniglash ko‘nikmalarini rivojlantiradi. Shu sababli optika bo‘limini o‘qitishda virtual laboratoriyalardan
foydalanish ta’lim sifatini oshiruvchi muhim metodik vosita hisoblanadi[4,7,14].

Optika darslarida interfaol metodlardan foydalanishning samaradorligi

Optika darslarida interfaol metodlardan foydalanish o‘quvchilarning darsdagi faolligini oshirish, ularni
mustagqil fikrlashga va mavzuni chuqurroq tahlil qilishga yo‘naltiradi. “Aqliy hujum”, “Klaster”, “Insert”,
“Bumerang”, “Muammoli vaziyat” kabi metodlar optik hodisalarni o‘quvchilar ishtirokida tushuntirishga
yordam beradi. Masalan, “Nima uchun qoshiq suv solingan stakanda sinib ko‘ringandek tuyuladi?” degan
muammoli savol orqali yorug‘likning sinishi mavzusiga kirish mumkin. Bunday savollar o‘quvchilarning
hayotiy kuzatuvlarini fizika qonunlari bilan bog‘lashga xizmat qiladi. Natijada dars jarayoni faqat o‘qituvchi
bayoniga emas, balki o‘quvchilarning izlanishi va fikr almashishiga asoslanadi[8-9].

Interfaol metodlar yordamida linzalar mavzusini o‘qitish ham samarali natija beradi. O‘quvchilar
guruhlarga bo‘linib, yig‘uvchi va sochuvchi linzalarda tasvir hosil bo‘lishi, fokus masofasi, optik markaz va
bosh optik 0‘q kabi tushunchalarni chizma asosida izohlaydilar. Bu jarayonda linza formulasi asosiy nazariy
tayanch sifatida qo‘llaniladi:

1 1 1
; = E + ._f

Bu yerda F - linzaning fokus masofasi, d - buyumdan linzagacha bo‘lgan masofa, f - tasvirdan
linzagacha bo‘lgan masofa. Formula yordamida o‘quvchilar buyum va tasvir masofalari o‘zaro qanday
bogligligini tushunadilar. Interfaol yondashuv esa bu bilimlarni amaliy mashglar va chizmalar orgali

mustahkamlaydi.

L'—"ll L"“.I - WirBuE] Hiaege

curvatune radius{m) refmctive indox danmieter{m)

2-rasm. PhET simulyatsiyasida yig‘uvchi linzada yorug‘lik nurlarining yo‘nalishi va tasvir hosil
bo‘lishi

Virtual laboratoriyalar va interfaol metodlarni birgalikda qo‘llash optika bo‘limini o‘qitishda yanada
yugqori samaradorlik beradi. Avval o‘quvchilarga muammoli savol yoki hayotiy vaziyat beriladi, so‘ngra ular
virtual simulyatsiya orgali hodisani kuzatadilar va guruhda tahlil giladilar. Masalan, linzada tasvir ganday
hosil bo‘lishi yoki yorug‘lik nurining sinish burchagi qanday o‘zgarishi virtual tajriba yordamida tekshiriladi.
Keyin o‘quvchilar oz kuzatuvlari asosida xulosa chiqarib, formulalar bilan bog‘laydilar. Bunday yondashuv
o‘quvchilarda mantiqiy fikrlash, tajriba natijalarini tahlil qilish va ilmiy xulosa chiqarish ko‘nikmalarini
rivojlantiradi. Shu bois optika darslarida virtual laboratoriyalar va interfaol metodlardan foydalanish
zamonaviy ta’limning muhim didaktik imkoniyatlaridan biri hisoblanadi[10-14].

Xulosa. Optika bo‘limini o‘gitishda virtual laboratoriyalar va interfaol metodlardan foydalanish
o‘quvchilarning mavzuni chuqur va ongli o‘zlashtirishiga xizmat qiladi. Yorug‘likning qaytishi, sinishi,
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linzalarda tasvir hosil bo‘lishi, dispersiya va optik asboblar kabi mavzular ko‘rgazmali tushuntirishni talab
etadi. Virtual laboratoriyalar bu jarayonlarni aniq kuzatish, tajribani takrorlash va natijalarni solishtirish
imkonini beradi. Interfaol metodlar esa o‘quvchilarning darsdagi faolligini oshirib, ularni mustaqil fikrlashga
va xulosa chiqarishga yo‘naltiradi. Shu sababli ushbu yondashuv optika darslarining samaradorligini
oshirishda muhim didaktik vosita hisoblanadi.
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TEXNIKA OTM TALABALARINING MATEMATIK KOMPETENTLIGINI KASBIY
MODELLASHTIRISH ASOSIDA RIVOJLANTIRISHNING ILMIY PEDAGOGIK TALQINI

Kulmirzayeva Gulrabo Abduganiyevna,
Mirzo Ulug ‘bek nomidagi Samarqand
davlat texnika universiteti dotsenti v.b.

Magqolada matematik kompetentlikning mazmuni kasbiy modellashtirish faoliyati bilan bog liq holda
aniglashtiriladi. Magsad kompetensiya, kompetentlik va kashbiy modellashtirish tushunchalarini farglash
hamda talaba faoliyatida kuzatiladigan belgilarni tizimlashtirishdan iborat. Tushunchaviy tahlil va
funksional taggoslash asosida matematik bilimni kasbiy garorga aylantirishning ikki tomonlama mexanizmi
tavsiflandi. Natija sifatida kompetentlikning tarkibiy komponentlari, ularga mos faoliyat dalillari va
diagnostik xatolar xaritasi taklif etildi. Sonli o‘quv misoli to‘g‘ri hisoblash bilan modelni asoslash
o ‘rtasidagi fargni ko ‘rsatadi. Xulosalar nazariy-metodik xususiyatga ega bo‘lib, yangi pedagogik
tajribaning statistik natijasi sifatida talgin gilinmaydi.

Kalit  so‘zlar:  matematik  kompetentlik,  kasbiy — modellashtirish, — muhandislik  ta’limi,
matematiklashtirish, validatsiya, refleksiya, bilim transferi.

HAYYHO-TIEJATOTMYECKASI MHTEPIIPETAIIAA PA3SBUTUS MATEMATHYECKOM
KOMIIETEHTHOCTHU CTYAEHTOB TEXHUYECKHUX BY30B HA OCHOBE
INPO®ECCHOHAJIBHOI'O MOAEJINPOBAHUA

B cmamve ymounsemcsa cooepoicanue mamemamuyeckoli KOMNEMEHMHOCMU 6 KOHMeKCme
npogeccuonanvHoll mooenupyroujed oesmenvHocmu. Llens uccne0oeanus 3aKka04aemcs 6 pasepaHuderuu
NOHAMUU «KOMNEMEHYUL», «KOMNEMEHMHOCbY U «NPOPECCUOHATbHOE MOOeIuposanuey, a makdice 6
cucmemMamuzayuy NPUsHAKo8, Hab0aemMvix 6 OesamenvHocmu cmyoenmos. Ha ocnoee nonamuiinozo
ananuza u QYHKYUoOHAaIbHO20 CONOCMABNIEHUS ONUCLIBAEMCS. 08YCHIOPOHHUL MeXAHUIM Npeodpas08aHusl
MamemMamuieckux 3HaHui 6 npogeccuoHanvhoe peuieHue. B pesyrvbmame npeonazaromcs CmpyKmypHule
KOMNOHEHMbl MAMEMAMULECKOU KOMNEMEeHMHOCIU, COOMBEMCMEYIoOWUe UM 0esimelbHOCTIHbLE NPOSIGNEHUS]
u xapma ouazHocmuyeckux owubox. Ha xonxpemnom uyuciogom yuebHOM npumepe OeMOHCMPUpYemcs
paznuyue mexncoy NpasuiibHbIM GbINOIHEHUEM GbIYUCTEHUU U 000CHOBAHUEM MAMEMAMUYEecKoU MOoOelu.
Coenannvie 66160061 UMEIOM MEOPEMUKO-MEMOOUUECKULl XapaKkmep U He UHMEPNpemupyiomcs: Kax
CMamucmuyeckue pe3yibmamsl H08020 Neda202UiecKo20 IKCNepUMeHma.

Kniouesvie cnoea: mamemamuueckas KoMNemeHMHOCMb, NPOPeCCUOHANbHOE MOOeIUposanue,
UHIICCHEpHOE 00pa306anue, MamemMamusayus, anuoayus, peguexcus, mpancgep sHaHui.

SCIENTIFIC AND PEDAGOGICAL INTERPRETATION OF DEVELOPING
MATHEMATICAL COMPETENCE IN TECHNICAL UNIVERSITY STUDENTS THROUGH
PROFESSIONAL MODELING

The article clarifies the content of mathematical competence in relation to professional modeling
activities. The purpose of the study is to distinguish the concepts of competence, competency, and
professional modeling and to systematize the observable indicators of these concepts in students’ activities.
Based on conceptual analysis and functional comparison, a two-way mechanism for transforming
mathematical knowledge into professional decision-making is described. As a result, the structural
components of mathematical competence, corresponding activity-based indicators, and a diagnostic error
map are proposed. A numerical educational example demonstrates the difference between performing
calculations correctly and justifying the mathematical model. The conclusions are theoretical and
methodological in nature and are not interpreted as statistical results of a new pedagogical experiment.

Keywords:  mathematical competence, professional modeling, engineering education,
mathematization, validation, reflection, knowledge transfer.

Kirish. Texnika yo‘nalishi talabasi formulani to‘g‘ri qo‘llab, kasbiy jihatdan yarogsiz xulosa
chigarishi mumkin. Buning sababi hisoblash algoritmida emas, model uchun tanlangan shartlar va natijaning
talginida bo‘ladi. Shuning uchun matematika o‘qitish natijasini fagat mavzular yoki yechilgan misollar soni
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bilan belgilash yetarli emas. Mazkur maqola bilim, model va qaror orasidagi o‘tishlarni tadqiqot obyekti
sifatida ajratadi. Ilmiy muammo turli kompetentlik ta’riflarini takrorlashdan ko‘ra ularni kuzatiladigan
harakatlarga aylantirishdan iborat.

Tadgigot savoli: Matematik bilimni egallash bilan kasbiy vaziyatda kompetent harakat gilish
o‘rtasidagi farq ganday pedagogik belgilar orgali aniglanadi?

Matematik kompetensiyalarni aniqlashtirishda Niss va Hgjgaardning konseptual gqarashlari [1],
modellashtirishni tadqiq qilish yo‘nalishlarini belgilashda Cevikbas, Kaiser va Schukajlow sharhi [2] tayanch
bo‘ladi. Muhandislik ta’limi bilan bog‘lanish Pepin, Biehler va Gueudet ishida [3], o‘qitish dizayni masalasi
Durandt, Blum va Lindl tadgiqotida [4] yoritilgan. Ushbu manbalar magoladagi mahalliy metodik taklifning
o°zi empirik isbotlanganini anglatmaydi.

Mavzuga doir adabiyotlar tahlili. Texnika oliy ta’lim muassasalari talabalarining matematik
kompetentligini rivojlantirish masalasi zamonaviy pedagogika, kasbiy ta’lim metodikasi va matematik ta’lim
integratsiyasining muhim yo‘nalishlaridan biri hisoblanadi. Mazkur muammoning ilmiy-nazariy asoslari
kompetensiyaviy yondashuv, matematik savodxonlik, kasbiy tayyorgarlik, modellashtirish faoliyati hamda
amaliy yo‘naltirilgan ta’lim konsepsiyalari bilan uzviy bog‘liq.

Kompetensiyaviy yondashuvga oid tadgigotlarda kompetensiya faqat bilimlar yig‘indisi sifatida emas,
balki o‘zlashtirilgan bilim, ko‘nikma va malakalarni real kasbiy vaziyatlarda mustaqil qo‘llash qobiliyati
sifatida talqin qilinadi. Xususan, Spencer va Spencer kompetensiyani samarali faoliyatni ta’minlovchi
individual xususiyatlar majmui sifatida izohlaydi. Ushbu yondashuv matematik kompetentlikni ham fagat
formulalar va algoritmlarni bilish bilan cheklamasdan, matematik bilimlardan kasbiy masalalarni hal etishda
foydalanish, muammoni matematik shaklda ifodalash, model yaratish, natijalarni tahlil gilish va asoslangan
xulosaga kelish qobiliyatlari bilan bog‘lash imkonini beradi.

Matematik kompetentlikning mazmunini aniglashda PISA tadqgigotlari doirasida ishlab chigilgan
matematik savodxonlik konsepsiyasi ham muhim nazariy asos bo‘lib xizmat giladi. OECD yondashuvida
matematik bilimlarni real hayot va amaliy vaziyatlarga tatbiq etish, muammolarni matematik jihatdan
ifodalash, matematik tushunchalar va vositalardan foydalanish hamda olingan natijalarni talgin qilish asosiy
faoliyatlar sifatida garaladi. Bu jihatlar texnika OTM talabalarining kasbiy tayyorgarligida matematik
bilimlarning funksional xususiyatini kuchaytirish zarurligini ko‘rsatadi.

Kasbiy modellashtirish masalasiga bag‘ishlangan ilmiy tadqiqotlarda model real obyekt, jarayon yoki
hodisaning muayyan xususiyatlarini aks ettiruvchi va uni o‘rganish, tahlil qilish hamda prognozlash imkonini
beruvchi vosita sifatida garaladi. Matematik modellashtirish esa real kasbiy vaziyatni matematik tilga
o‘girish, zarur parametrlarni aniglash, matematik modelni qurish, uni yechish, natijalarni real jarayon bilan
taggoslash va zarur hollarda modelni takomillashtirishni nazarda tutadi. Shu sababli matematik
modellashtirish jarayoni talabaning nafagat matematik bilimlarini, balki analitik, mantiqgiy, ijodiy va kasbiy
fikrlash gobiliyatlarini ham rivojlantiradi.

G. Polya tomonidan muammoli masalalarni yechishning bosgichma-bosgich metodologiyasi asoslab
berilgan bo‘lib, muammoni tushunish, yechim rejasini ishlab chiqish, rejani amalga oshirish va natijani
tekshirish bosqichlari matematik kompetentlikni shakllantirish uchun metodik asos bo‘la oladi. Ushbu
yondashuvni kasbiy modellashtirish bilan integratsiyalash orgali texnika OTM talabalariga real kasbiy
vaziyatni tahlil qilish, matematik muammoni ajratib olish va tegishli matematik apparatni tanlash
imkoniyatini yaratish mumkin.

R. Lesh va uning hamkorlari tomonidan ishlab chiqilgan modellashtirishga yo‘naltirilgan matematik
ta’lim konsepsiyalarida o‘quvchilarning real vaziyatlarni matematik modellar orqgali ifodalashi, modelni
qayta ishlab chiqishi va turli yechimlarni taqqoslashi muhim pedagogik jarayon sifatida ko‘rsatiladi. Ushbu
ilmiy qarashlar texnik ta’limda matematik bilimlarni kasbiy mazmun bilan birlashtirish, nazariy bilimlarni
amaliy faoliyatga ko‘chirish va talabaning mustaqil matematik fikrlashini rivojlantirish uchun metodologik
asos bo‘lib xizmat qiladi.

Shuningdek, zamonaviy STEM ta’limi konsepsiyasida matematika, tabily fanlar, muhandislik va
texnologiyalarning o‘zaro integratsiyasi muhim tamoyil sifatida qaraladi. Texnika OTMlarida matematik
kompetentlikni kasbiy modellashtirish asosida rivojlantirish aynan shu integrativ yondashuv bilan
uyg‘unlashadi. [5] Bunda matematika alohida o‘quv predmeti sifatida emas, balki muhandislik va texnologik
masalalarni hal qilishning universal vositasi sifatida namoyon bo‘ladi.

O‘zbekistonda kompetensiyaviy yondashuvga asoslangan ta’limni rivojlantirish, talabalarning amaliy
kompetensiyalarini shakllantirish va ta’lim mazmunini kasbiy faoliyat talablariga moslashtirishga garatilgan
ilmiy-metodik tadgiqotlar ham mavjud. Birog mavjud tadgiqotlarning katta gismida matematik
kompetentlikni umumiy ta’lim yoki alohida matematik fan doirasida shakllantirish masalalariga urg‘u
berilgan. Texnika OTM talabalarining matematik kompetentligini aynan kasbiy modellashtirish faoliyati
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orgali rivojlantirishning pedagogik shart-sharoitlari, metodik mexanizmlari, topshiriglar tizimi va baholash
mezonlarini yaxlit pedagogik tizim sifatida tadqiq etish masalasi esa yanada chuqurroq ilmiy izlanishni talab
etadi.

Tadgigot metodologiyasi. Tahlil birligi sifatida tushuncha ta’rifi, modellashtirish harakati va uni
tasdiglovchi o‘quv mahsuloti olindi. Ta’riflar bilimni safarbar etish, kontekstga bog‘liglik, mustaqillik,
dalillash va tekshirish belgilariga ko‘ra giyoslandi. So‘ng har bir belgi talabadan olinishi mumkin bo‘lgan
dalil bilan moslashtirildi. Tushunchalar orasidagi munosabat zarur va yetarli shartlarni ajratish orgali
tekshirildi: masalan, hisoblashni bilish kompetent faoliyat uchun zarur, biroq vaziyatga mos model tanlashsiz
yetarli emas.

Magola nazariy-metodik tadgiqot sifatida tuzildi. Tanlash mezonlari mavzuga bevosita alogadorlik,
tushunchaviy yoki didaktik vazifa hamda xorij, MDH va O‘zbekiston ilmiy garashlarini gamrab olishdan
iborat. Tahlil tizimli adabiyotlar sharhi yoki metatahlil sifatida da’vo gilinmaydi. Yangi respondentlar, tajriba
guruhlari, p-giymatlar yoki samaradorlik foizlari yaratilmagan.

Olingan natijalar va ularning tahlili. Tushunchalar va faoliyat chegaralari. “Kompetensiya” va
“kompetentlik” tushunchalarini farqlash mazkur muammoning ilmiy-pedagogik talginida metodologik
ahamiyatga ega. Kompetensiya ta’lim natijasiga qo‘yiladigan me’yoriy talab, muayyan faoliyat sohasi uchun
zarur bilim, usul va munosabatlar doirasini ifodalasa, kompetentlik talabaning ushbu talablarni konkret
vaziyatda safarbar eta olishi bilan tavsiflanadi. Demak, matematik kompetentlikni fan dasturida sanab
o‘tilgan bilimlar yoki alohida amallar yig‘indisiga tenglashtirish mumkin emas. U matematik mazmunni
anglash, masalani formalashtirish, yechim strategiyasini tanlash, vositalardan ogilona foydalanish, dalillash,
natijani tekshirish va kasbiy mazmunda izohlashni bir butun faoliyat sifatida bajarishga tayyorlikdir. Bu
yondashuvda bilim kompetentlikning zarur poydevori bo‘lib qoladi, biroq bilimning mavjudligi uning
nostandart muammoga ko‘chirilishini avtomatik ta’minlamaydi.

Tadgigot doirasida matematik kompetentlik texnika OTM talabasining fundamental matematik
bilimlar, modellashtirish amallari, ragamli vositalar, mantiqiy dalillash, kasbiy kommunikatsiya va refleksiv
baholashni safarbar etib, muhandislik mazmunidagi muammoni matematik vositalar bilan asosli hal gilishga
tayyorligini ifodalovchi integrativ shaxsiy-kasbiy sifat sifatida tushuniladi. Mazkur ta’rif uch jihatni
birlashtiradi. Birinchidan, “tayyorlik” motivatsiya va mas’uliyatni; ikkinchidan, “safarbar etish” bilimlarning
vaziyatga ko‘chirilishini; uchinchidan, “asosli hal gilish” modelning anigligi, cheklovi va amaliy oqgibatini
baholashni anglatadi. Shunday qilib, kompetentlikning natijasi faqat to‘g‘ri sonli javob emas, balki
muammoning matematik ifodasi, yechim jarayoni, dalillar, interpretatsiya va garorning kasbiy magbulligidan
iborat mahsulotdir.

Matematik kompetentlik tuzilmasini aniglashda uni kognitiv, faoliyatli-operatsion, motivatsion-
gadriyatli, kommunikativ va refleksiv komponentlar birligi sifatida ko‘rish maqgsadga muvofiq. Kognitiv
komponent tushuncha, gonuniyat, teorema, usul va model hagidagi bilimlarni gamrab oladi. Faoliyatli-
operatsion komponent muammoni qo‘yish, ma’lumotni tanlash, o‘zgaruvchi va cheklovlarni aniqlash,
matematiklashtirish, hisoblash, dasturiy vositadan foydalanish va natijani tekshirish amallarida namoyon
bo‘ladi. Motivatsion-gadriyatli komponent matematikaning kasbiy ahamiyatini anglash, murakkab masalani
yechishga qat’iyat va aniqglikka mas’uliyatni bildiradi. Kommunikativ komponent model, grafik, formula va
xulosani turli auditoriyaga tushunarli tagdim etishni tagozo giladi. Refleksiv komponent esa tanlangan
usulning samaradorligi, xato manbai, model chegarasi va o0‘z o‘quv strategiyasini tahlil qilishni nazarda
tutadi.

Mazkur komponentlarni bir-biridan ajratib diagnostika gilish mumkin bo‘lsada, real kasbiy topshiriqda
ular o‘zaro shartlangan holda ishlaydi. Masalan, qurilish konstruksiyasiga tushadigan yukni baholashda
talaba differensial tenglama yoki chizigli algebra apparatini bilishi kognitiv asosni yaratadi. Kerakli
parametrlarni tanlash va modelni yechish operatsion harakatdir; xavfsizlik koeffitsiyentiga e’tibor qadriyatli
mas’uliyatni ko‘rsatadi; natijani muhandislik chizmasi, jadval yoki grafik orqali tushuntirish kommunikativ
gobiliyatni talab giladi; gabul gilingan soddalashtirishlarning ogibatini baholash esa refleksiv faoliyatdir. Shu
sababli fagat testdagi formulani esga tushirishga tayangan baholash kompetentlikning to‘liq holatini
bermaydi. Kompetentlikni o‘lchash uchun jarayon kuzatuvi, modellashtirish topshirig‘i, loyiha mahsuloti,
tushuntirish va o°z-o°zini baholash ma’lumotlarini birgalikda qo‘llash zarur. [5]

Kasbiy modellashtirish tushunchasi ham matematik modellashtirishning oddiy sinonimi emas.
Matematik modellashtirish real hodisani matematik obyektlar va munosabatlar orgali ifodalash, model
doirasida natija olish va uni reallikka gayta talgin gilish jarayonidir. Kasbiy modellashtirish esa ushbu
jarayonni bo‘lajak mutaxassisning mehnat funksiyalari, texnik me’yorlar, ishlab chigarish cheklovlari,
ragamli muhit va garor gabul gilish mas’uliyati bilan bog‘laydi. Unda talaba faqat yangi model yaratishi
shart emas; u mavjud modelni tanlashi, moslashtirishi, parametrlarini kalibrlashi, turli modellar natijasini
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qiyoslashi yoki modelning qo‘llanish chegarasini aniglashi ham mumkin.[6] Muhandis amaliyotida aynan
mavjud modeldan ongli foydalanish va uni vaziyatga moslashtirish ko‘p uchragani sababli o‘quv jarayoni
“model qurish” bilan bir qatorda “modelni o‘qish, tekshirish va tanqidiy qo‘llash”ni ham o‘rgatishi kerak.

Kasbiy modellashtirishning o‘quv sikli quyidagi o‘zaro bog‘langan harakatlarni qgamrab oladi: kasbiy
vaziyatni anglash; muammoni ajratish; magsad va mezonlarni belgilash; ma’lumotlarning ishonchliligini
baholash; taxmin, o‘zgaruvchi va cheklovlarni tanlash; matematik modelni tuzish yoki mavjud modelni
moslashtirish; analitik yoxud ragamli yechim olish; natijani texnik mazmunda interpretatsiya gilish; modelni
real ma’lumot yoki me’yor bilan validatsiyalash; alternativ yechimlarni qiyoslash; qarorni taqdim etish;
jarayonni refleksiv baholash. Bu sikl qat’iy chiziqli emas. Har bir bosqichda oldingi qarorga qaytish
mumkin. Talabaning kompetentligi aynan gaytish sababini tushuntirishi va modelni takomillashtirish
mezonini asoslay olishida ko‘rinadi.

Kasbiy modelning didaktik vazifalari.

Muammoga ilmiy-pedagogik yondashishda “kasbiy yo‘naltirilgan masala” bilan “kasbiy model”
o‘rtasidagi farq ham muhim. Kasbiy yo‘naltirilgan masala ko‘pincha tayyor matematik struktura va berilgan
barcha ma’lumotlarga ega bo‘lib, talaba ma’lum algoritmni qo‘llaydi. Kashiy modelga asoslangan
topshirigda esa matematik strukturaning o‘zi izlanadi: qaysi omillarni hisobga olish, gaysilarini e’tibordan
chetda qgoldirish, ganday aniglik yetarli, gaysi model magsadga mos, natija gqaysi mezonda baholanishi talaba
tomonidan asoslanadi. Birinchi turdagi topshiriq amaliy qo‘llashni mashq qildiradi; ikkinchisi muhandislik
tafakkuri va bilim transferini shakllantiradi. O‘quv tizimida har ikkala tur bo‘lishi lozim, biroq ular
reproduktiv mashqdan yarim ochiq keysga, undan to‘liq modellashtirish loyihasiga tomon murakkablashib
borishi kerak.

Kasbiy modellashtirish matematik va professional kompetentliklar orasida ko‘prik vazifasini bajaradi.
Matematik tomonda abstraksiya, umumlashtirish, formal til, dalillash va hisoblash mavjud; professional
tomonda esa obyekt, texnologik jarayon, xavfsizlik, iqtisodiy samaradorlik, ekologik ta’sir va foydalanuvchi
talabi turadi. Modellashtirish ushbu ikki maydon o‘rtasida ikki tomonlama tarjimani amalga oshiradi: kasbiy
muammo matematik struktura ko‘rinishiga keltiriladi, matematik natija esa texnik ma’no va qarorga
qaytariladi. Mazkur “ikki tomonlama tarjima”ning bir tomoni zaif bo‘lsa, natija ham to‘liq bo‘lmaydi. Faqat
matematik yechimga urg‘u berilganda amaliy interpretatsiya yo‘qoladi; faqat kontekstga urg‘u berilganda esa
hisoblash va dalillashning ilmiy qat’iyligi pasayadi.

Kasbiy modellashtirishni rivojlantirishda ragamli vosita alohida o‘rin tutadi. Kompyuter algebra
tizimi, elektron jadval, statistik paket, dasturlash tili, dinamik geometriya, CAD/CAE vyoki sohaviy
simulyator murakkab hisoblashni tezlashtiradi, parametrlarni o°zgartirishga, ko‘p variantni solishtirishga va
natijani vizuallashtirishga imkon beradi. Biroq ragamli dastur natijasini kompetentlikning o‘zi deb qabul
qilish “qora quti” muammosini yuzaga keltiradi.[7] Talaba algoritmning matematik mohiyatini, kiritilgan
ma’lumot sifatini, sonli xatoni va model cheklovini anglamasa, tez olingan natija ilmiy asosli garorga
aylanmaydi. Shuning uchun raqamli vosita “hisoblashni talaba o‘rniga bajaruvchi” emas, balki gipotezani
tekshirish, variantlarni tadgiq etish va refleksiya gilish uchun intellektual hamkor sifatida loyihalanishi
kerak.

Diagnostika uchun kuzatiladigan belgilar. llmiy-pedagogik talginda baholash masalasi alohida o‘rin
egallaydi. Matematik kompetentlikni baholash fagat yakuniy javobga garalsa, model qurishdagi muhim
tafakkur amallari ko‘rinmay qoladi. Jarayonli baholash muammoni tushunish, taxminlarni asoslash,
o‘zgaruvchilarni tanlash, modelning matematik to‘g‘riligi, ragamli vositadan magsadli foydalanish,
interpretatsiya, validatsiya, kommunikatsiya va refleksiya indikatorlarini gamrab olishi zarur. Har bir
indikator uchun aniq deskriptorlar berilgan analitik rubrika talaba va o‘qituvchiga qaysi bosqich
rivojlanganini, qaysi bosqichda pedagogik ko‘mak kerakligini ko‘rsatadi. Formativ fikr-mulohaza esa ballni
e’lon qilish bilan cheklanmay, modelni qayta ko‘rib chiqish uchun yo‘naltiruvchi savol va dalil taklif etadi.

Model sifati to‘g‘ri hisoblangan natija bilan yakunlanmaydi. Muhandislik vaziyatida model
adekvatligi, parametrlarning sezgirligi, boshlang‘ich ma’lumot ishonchliligi va qabul qilingan
soddalashtirishlarning oqibati baholanadi. Pedagogik nugqtai nazardan bu talabalar uchun to‘rtta nazorat
savolini shakllantiradi: model nimani hisobga oldi; nimani ataylab chetga chiqgardi; natija gaysi oraligda
ishonchli; xulosa o‘zgarsa, texnik qaror qanday almashadi? Mazkur savollar yechimni tekshirishni mexanik
gayta hisoblashdan epistemik nazorat darajasiga olib chigadi. Talaba modelning cheklovini ochiq ko‘rsata
olsa, bu uning bilimsizligini emas, aksincha, kasbiy mas’uliyatini namoyon etadi. Shu bois validatsiya va
noaniqlik tahlili yuqori kursga qoldiriladigan qo‘shimcha mavzu emas, sodda grafik va algebraik
modellardan boshlab izchil shakllantiriladigan kompetentlik amalidir.

Matematik kompetentlik rivojini tashxislashda xatoning turini ajratish ham zarur. Kontekstni noto‘g‘ri
tushunish, o‘zgaruvchini noo‘rin tanlash, matematik bog‘lanishni xato qurish, hisoblashda adashish, natijani

51



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

noto‘g‘ri talgin qilish va validatsiyani o‘tkazib yuborish bir xil ball yo‘qotish sifatida qaralsa, pedagogik
yordamning manzili noma’lum qoladi. Jarayonli diagnostika esa har bir xatoni tegishli subkompetensiya
bilan bog‘laydi va keyingi topshiriqda qaysi ko‘mak zarurligini ko‘rsatadi. Masalan, hisoblashni to‘g‘ri
bajargan, lekin o‘Ichov birligini tekshirmagan talaba uchun yana bir algoritmik mashq emas, birliklar va
texnik ma’no bo‘yicha refleksiv savol samaraliroq bo‘ladi. Demak, baholash natijani saralash vositasi bilan
birga rivojlantiruvchi teskari aloga mexanizmi vazifasini bajarishi kerak.

1-jadval. Matematik kompetentlikning faoliyat dalillari

Tarkibiy jihat Kuzatiladigan harakat Tekshirish dalili
Kognitiv Model shartini tushuntirish Formula va uning amal gilish chegarasi
Amaliy Vaziyatni matematiklashtirish O‘zgaruvchilar va taxminlar yozuvi
Motivatsion Qaror ogibatini hisobga olish Aniglik va mas’uliyat izohi
Kommunikativ | Natijani kasbiy tilda asoslash Qisga texnik xulosa
Refleksiv Modelni gayta ko‘rib chigish Tuzatish sababi va yangi yechim

Manba: tagdim etilgan materiallar tahlili asosidagi mualliflik moslashtirishi. Jadval empirik guruh
natijalarini ifodalamaydi.

Amaliy metodik misol. Quvur bo‘yicha hisoblash misoli tushunchalarni ajratishga yordam beradi.
Shartli o°‘quv vaziyatida diametr d = 0,10 m va oqim tezligi v =2 m/s berilsin. Kesim yuzi A = nd*/4, hajmiy
sarf esa Q = Av bo‘yicha aniglanadi. Hisoblash natijasi Q =~ 0,015708 m%/s, ya’ni 15,708 litr/s bo‘ladi. Bu
sonlar pedagogik namuna uchun tanlangan; ular korxona o‘lchovi yoki talabalar tajribasi ma’lumoti emas.
Talaba fagat ushbu sonni olsa, algoritmik amal bajarilgan bo‘ladi. Kompetent harakat uchun u quvur to‘liq
to‘lganini, tezlik kesim bo‘yicha o‘rtacha qiymat ekanini va diametr ichki diametr ekanini ham tushuntirishi
kerak.

Diametr 5 foizga ortganda, tezlik o‘zgarmas deb faraz qilinsa, sarf 1,05* = 1,1025 marta, ya’ni 10,25
foizga ortadi. Talaba sarf ham 5 foizga ortadi deb xulosa gilsa, xato arifmetik emas, kvadratik bog‘lanishni
anglash bilan bog‘liq bo‘ladi. Tezlik ham diametrga bog‘liq bo‘lgan real tizimda esa bu hisob yetarli emas.
Demak, bir xil javob varag‘ida hisoblash, model tanlash va model chegarasini baholashni alohida tekshirish
mumkin. O‘qituvchi ushbu farqlar asosida keyingi topshiriq va ko‘makni tanlaydi.

Muhokama. Taklif etilgan talginning afzalligi kompetentlikni juda keng shaxsiy sifat sifatida
goldirmay, uni tekshiriladigan mahsulotga bog‘lashidir. Biroq komponentlarni alohida baholash faoliyatning
yaxlitligini yo*qotishi mumkin. Shu sababli analitik rubrika bilan birga yakuniy qarorning kasbiy maqgbulligi
ham ko‘rilishi lozim. Kommunikatsiya mustaqil komponent sifatida ajratilishi yoki refleksiv-baholash
tarkibida kuzatilishi mumkin; bu tanlov tadgigot vositasida izchil saglanishi kerak.

Nazariy ta’rifning o‘zi uning o‘lchov vositasi sifatida validligini isbotlamaydi. Keyingi tekshiruvda bir
xil ish namunalarini ikki baholovchi mustaqil baholashi, kelishmovchiliklar bo‘yicha deskriptorlar
aniglashtirilishi va individual himoya natijasi bilan mahsulot ballari giyoslanishi kerak. Shuningdek, yaxshi
yozilgan hisobotni matematik kompetentlik bilan tenglashtirish mumkin emas: til ko‘nikmasi, dastur tajribasi
va guruhdagi rol natijaga ta’sir giladi.

MDH pedagogikasidagi kontekstli ta’lim va kompetensiyaviy natija [6] ushbu taklifning umumiy
nazariy asosini tashkil etadi. Pedagogik texnologiyani loyihalash [7] hamda pedagogik va axborot
texnologiyalarini uyg‘unlashtirish [8] masalalari vosita tanlashni magsadga bo‘ysundirishga yordam beradi.
Mazkur klassik asarlar texnika OTMlaridagi hozirgi holatning statistik tavsifi sifatida ishlatilmaydi.

O‘zbekiston ilmiy-metodik kontekstida Axadovaning informatika va modellashtirishga oid ishi [9],
Ruzimurodovning dasturiy injiniringdagi matematik kompetentlik hagidagi maqolasi [10], Qayumova,
Raxmonov va Norovaning mustaqil ta’limga doir tadqiqoti [11] hamda Muslimov va hammualliflarning
ta’lim texnologiyalari qo‘llanmasi [12] mavzuga mos tayanchdir. Ularning ahamiyati mahalliy o‘quv
sharoitiga doir metodik yo‘nalishlarni berishidadir. Taklif etilgan yechimni boshqa texnika yo‘nalishiga
ko‘“chirishda kasbiy vazifa, tayanch bilim va baholash dalili qayta moslashtirilishi kerak.

Xulosa. Matematik kompetentlikning ishchi talgini bilimni kasbiy vaziyatga safarbar etish, modelni
asoslash va natijani tekshirish birligiga tayanadi. Kasbiy modellashtirish real muammodan matematik
ifodaga hamda matematik natijadan asoslangan qarorga qaytishni ta’minlaydi. Taklif etilgan komponent—
harakat—dalil mosligi diagnostika vositalarini loyihalash uchun xizmat giladi. Uning amaliy ishonchliligi esa
talaba ishlari va baholovchilar kelishuvi orgali alohida tekshirilishi zarur.
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GEMIFIKATSIYANING NAZARIY ASOSLARI VA MATEMATIKA TA’LIMIDAGI
DIDAKTIK FUNKSIYALARI: O‘YIN ELEMENTLARI VA O‘ZINI O‘ZI BELGILASH
NAZARIYASI

Musurmonova Ma’mura Oman qizi,

Shahrisabz daviat pedagogika instituti katta o ‘qituvchisi,
fizika-matematika fanlari bo ‘yicha falsafa doktori (PhD),
Shahrisabz, O zbekiston
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Gemifikatsiya — o ‘yinga xos elementlarni o ‘quv jarayoniga qo ‘llash bo ‘lib, matematika ta’limida u
ko ‘pincha ball, nishon va reyting jadvallarini mexanik qo‘shish bilan cheklanadi. Magqolada
gemifikatsiyaning nazariy asoslari tahlil gilingan va matematika ta’limida uni loyihalash asosi taklif etilgan.
O Yyin elementlari uch guruhga ajratilgan: natija elementlari (ball, nishon, reyting), jarayon elementlari
(daraja, topshiriq, gayta aloga, tanlov) va kontekst elementlari (syujet, rol, jamoa). Ular o ‘zini o ‘zi belgilash
nazariyasidagi avtonomiya, kompetentlik va aloqadorlik ehtiyojlari bilan bog‘langan. Gemifikatsiyaning
oltita didaktik funksiyasi ajratilgan va «ma’noli gemifikatsiya» tamoyillari asoslangan. Xulosa:
gemifikatsiya samaradorligi elementlar soniga emas, balki ularning matematik faoliyat mazmuni va
psixologik ehtiyojlarga mosligiga bog ‘lig.

Kalit so‘zlar: gemifikatsiya, o ‘yin elementlari, ozini o ‘zi belgilash nazariyasi, motivatsiya, ichki
motivatsiya, matematika ta’'limi, didaktik funksiya, ma 'noli gemifikatsiya, o ‘yin asosida o ‘qitish.

TEOPETUYECKHUE OCHOBBI TEUMUA®UKALIMU U EE TUJAKTUYECKHE
OYHKIUU B OBYUEHUUN MATEMATHUKE: UT'POBBIE JIEMEHTbBI U TEOPUSA
CAMOJIETEPMHUHAILINHU

Teimugpuxayus — npumenerue ueposvix 2NeMeHMos 8 yueOHoOM npoyecce — 8 00yUeHUU MAmemMamuKe
YACMO C8OOUMCSL K MEXAHUYECKOMY 000asieHuio 6aiios, 3HAYKO8 U pelmuHe08vlx mabauy. B cmamve
NPOAHATUUPOBAHBL MEOPEMUUECKUE OCHOBbL 2eUMUPUKAYUU U NPEOTONCEHA OCHOBA €€ NPOEKMUPOBAHUsL 8
obyuenuu mamemamuxe. Heposvie s1emenmol pazoeienbl Ha mpu epynnvl. 3j1emMenmol pe3yibmama (oaiivl,
SHAUKU, pelmune), npoyecca (YpoeHU, 3a0aHus, 00pamuas cea3b, 6bl00p) U KOHMEKCma (Clodxcem, poib,
Komauoa). OHu coommuecenvl ¢ 6A308bIMU NOMPEOHOCMAMU MEOPUU CAMOOEMEPMUHAYUU — A8MOHOMUEL,
KOMHEMEHMHOCINbIO U CESA3AHHOCMbIO. Bbioenenvl wecms Oudaxmuyeckux @yukyull eetumugurayuu u
000CHOBAHLL NPUHYUNBL KOCMBICIeHHOU 2etmupurayuuy. Coeran 661800, Umo eé€ 3PHeKmusHOCb 3a6UCUM
He Om YUCAA 9AEMEeHmMOo8, d OM UX COOMBEEMCMEUs. MAMEMAMUUECKOMY COOEPIHCAHUIO U NCUXOLOSUYECKUM
NOMPEOHOCMAM YUAUUXCSL.

Knrouesvle cnosa: ceimugurxayus, ueposvie 21eMeHmMbl, MEOPUs CAMOOCMEPMUHAYUY, MOMUBAYUS,
BHYMPEHHSS MOMUBayUs, 00yueHue Mmamemamuxe, OUOAKMUYECKds QYHKYUs, OCMbICIEHHAS 2elMupuxayus,
uepoeoe obyuenue.

THEORETICAL FOUNDATIONS OF GAMIFICATION AND ITS DIDACTIC FUNCTIONS
IN MATHEMATICS EDUCATION: GAME ELEMENTS AND SELF-DETERMINATION
THEORY

Gamification is the application of game-specific elements to the learning process; in mathematics
education, it is often limited to the mechanical addition of points, badges, and leaderboards. This article
analyzes the theoretical foundations of gamification and proposes a framework for its design in mathematics
education. Game elements are categorized into three groups: outcome elements (points, badges,
leaderboards), process elements (levels, quests, feedback, choice), and context elements (narrative, roles,
teams). These are linked to the needs for autonomy, competence, and relatedness within Self-Determination
Theory. Six didactic functions of gamification are identified, and the principles of "meaningful gamification"
are substantiated. Conclusion: the effectiveness of gamification depends not on the number of elements used,
but on their alignment with the content of mathematical activities and psychological needs.

Keywords: gamification, game elements, Self-Determination Theory, motivation, intrinsic motivation,
mathematics education, didactic function, meaningful gamification, game-based learning.
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Kirish. O°zbekiston Respublikasi Prezidentining 2020-yil 7-maydagi PQ-4708-son garori matematika
ta’limi sifatini oshirishni, xususan o‘quvchilarning fanga qiziqishini kuchaytirish va zamonaviy o‘qitish
usullarini joriy etishni muhim vazifa sifatida belgiladi [1]. “Raqamli O‘zbekiston — 2030 strategiyasi esa
ta’lim jarayonini raqamlashtirishni nazarda tutadi [2]. Bu vazifalar kontekstida gemifikatsiya — o‘yin
elementlarini o‘quv jarayoniga kiritish — tobora ko‘proq e’tibor qozonmoqda.

Matematika bu borada alohida o‘rin tutadi. Bir tomondan, u ko‘pgina o‘quvchilar uchun eng giyin va
eng kam sevimli fanlardan biri bo‘lib, motivatsiya muammosi bu fanda ayniqsa keskin. Ikkinchi tomondan,
matematika o‘yinlarga tabiiy ravishda yaqin: masala yechish qoidalar, maqsadlar va qiyinchiliklarga ega
bo‘lgan faoliyatdir. Shunga qaramay, amaliyotda gemifikatsiya ko‘pincha yuzaki qo‘llaniladi: darsga ball va
reyting qo‘shiladi, lekin matematik faoliyatning o‘zi o‘zgarmaydi. Tadqiqotlar bunday yondashuv kutilgan
natijani bermasligi va hatto ichki motivatsiyani pasaytirishi mumkinligini ko‘rsatadi [3, 4].

Mavzuning dolzarbligi yana bir holat bilan bog‘liq. Pedagogika oliygohlarini bitirayotgan bo‘lajak
matematika o‘qituvchilari maktab amaliyotida gemifikatsiyalashgan platformalar va ilovalarga albatta duch
keladi. Ularning ko‘pchiligi — viktorina platformalari, mashq ilovalari, onlayn darsliklar — o‘yin elementlarini
tayyor holda taklif giladi. O‘qituvchi bu vositalardan ongli foydalanishi uchun ularning ortidagi psixologik
va didaktik mexanizmlarni tushunishi kerak. Aks holda vosita tanlovi fagat tashqi jozibadorlikka asoslanadi.
Shuning uchun gemifikatsiyaning nazariy asoslarini matematika ta’limi nuqtayi nazaridan tizimlashtirish
nafagat ilmiy, balki amaliy ahamiyatga ham ega.

Magolaning magsadi — gemifikatsiyaning nazariy asoslarini tahlil gilish va matematika ta’limida uni
loyihalash uchun nazariy asos ishlab chigish.

Mavzuga oid adabiyotlar tahlili. “Gemifikatsiya” atamasining keng qabul gilingan ta’rifi S.
Deterding va hammualliflariga tegishli: o‘yin dizayni elementlaridan o‘yin bo‘lmagan kontekstlarda
foydalanish [5]. Bu ta’rif gemifikatsiyani to‘liq o‘yindan (o‘yin asosida o‘qitishdan) farqlaydi:
gemifikatsiyada faoliyatning 0°zi o‘yinga aylanmaydi, unga faqat o‘yin elementlari qo‘shiladi.

Empirik tadgiqotlar sharhlari gemifikatsiyaning o‘rtacha ijobiy, lekin kontekstga kuchli bog‘liq
ta’sirini ko‘rsatadi [3, 6]. Metaanalizlar kognitiv, motivatsion va xulq-atvor natijalariga kichik va o‘rtacha
ijjobiy ta’sirni qayd etadi, lekin bu ta’sir gemifikatsiyani loyihalash usuliga qarab sezilarli farq giladi [6, 7].
Ayrim uzoq muddatli tadgiqotlar esa ball, nishon va reyting jadvallari asosidagi gemifikatsiyaning ichki
motivatsiyaga salbiy ta’sirini qayd etgan [4].

Nazariy tushuntirish uchun eng ko‘p qo‘llaniladigan asos — E. Desi va R. Rayanning o‘zini o‘zi
belgilash nazariyasi [8]. Unga ko‘ra, ichki motivatsiya uch asosiy psixologik ehtiyoj qondirilganda
rivojlanadi: avtonomiya (tanlov va nazorat hissi), kompetentlik (muvaffaqiyat va o‘sish hissi) va alogadorlik
(boshgqalar bilan bog‘liglik hissi). Tashqi mukofotlarning ichki motivatsiyaga salbiy ta’siri ham shu nazariya
doirasida keng o‘rganilgan [9]. Matematika ta’limi uchun o‘yin elementlarini bu ehtiyojlar bilan bog‘lovchi
tizimli asos adabiyotda yetarli ishlab chigilmagan.

Gemifikatsiya g‘oyasining pedagogik ildizlari ancha chuqur. Y. Xyozinga o‘yinni madaniyatning
asosiy shakllaridan biri sifatida tavsiflagan va uning erkinlik, qoidalar va alohida «o‘yin maydoni» kabi
belgilarini ajratgan [10]. Rus psixologiyasida D.B. Elkonin o‘yinning bola rivojlanishidagi rolini tadqiq
qgilgan [11], L.S. Vygotskiy esa o‘yinni yaqin rivojlanish zonasini yaratuvchi faoliyat sifatida ko‘rgan [12].
Bu an’analar zamonaviy gemifikatsiyaga nazariy chuqurlik beradi. Ular o‘yinning qiymati tashqi
mukofotlarda emas, balki qoidalar doirasidagi erkin va magqsadli faoliyatda ekanini ko‘rsatadi.

Zamonaviy tadqgiqotlarda gemifikatsiyaning alohida elementlari ta’siri ham o‘rganilgan. M. Sayler va
hammualliflarining eksperimenti turli elementlar turli ehtiyojlarga ta’sir qilishini ko‘rsatdi: nishonlar,
reytinglar va ishlash grafiklari kompetentlik hissiga, syujet va jamoadoshlar esa aloqadorlik hissiga ta’sir
ko‘rsatgan [13]. E. Mekler va hammualliflari esa ball, daraja va reyting kabi elementlar bajarilgan ish
hajmini oshirishi, lekin ichki motivatsiyani sezilarli o‘zgartirmasligini gayd etgan [14]. R. Landers
gemifikatsiyani o‘quv natijasiga bevosita emas, balki o‘quv xulqi va munosabat orqali ta’sir qiluvchi omil
sifatida tavsiflovchi nazariy model taklif etgan [15]. K. Dichev va D. Dicheva tangidiy sharhida
gemifikatsiya haqidagi ko‘plab da’volar hali yetarli empirik asosga ega emasligini ta’kidlaydi [16]. Bu
natijalar gemifikatsiyani loyihalashda elementlarni tanlash bilan birga ularning o‘quv faoliyatiga qanday
ta’sir qilishini oldindan tahlil qilish zarurligini ko‘rsatadi.

Tadgigot obyekti va metodlari. Tadgigot obyekti — umumiy o‘rta ta’lim maktablari va oliy ta’lim
muassasalarida matematika o‘qitish jarayoni, predmeti — bu jarayonda gemifikatsiyani qo‘llashning nazariy
asoslari va didaktik funksiyalari. Tadgigotda psixologik-pedagogik va metodik adabiyotlar nazariy tahlili,
tasniflash, taqqoslash va didaktik modellashtirish usullari qo‘llanildi. O‘yin elementlarining tasnifi
gemifikatsiya bo‘yicha asosiy ishlar [5, 17] asosida, didaktik funksiyalar esa matematika o°‘qitish
jarayonining vazifalari asosida ajratildi.
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Natijalar va ularning tahlili. O‘yin elementlari tasnifi. Elementlar ular ta’sir qgiladigan jihatga ko‘ra
uch guruhga ajratildi (1-jadval).

1-jadval. O‘yin elementlari va psixologik ehtiyojlar

Asosan gondiriladigan

Guruh Elementlar ehtiyoj Xatar
Natija Ball, nishon, reyting Kompetentlik (tashqi Tashgi motivatsiyaga
elementlari jadvali tasdiq orgali) o‘tish, raqobat stressi
Jarayon Daraja, topshiriq zanjiri, Kompetentlik, Haddan tashqari
elementlari darhol gayta aloga, tanlov | avtonomiya murakkab tizim
Kontekst Syujet, rol, jamoa, Alogadorlik, avtonomiya | Syujetning
elementlari hamkorlik matematikadan uzilishi

Jadvaldan ko‘rinib turibdiki, amaliyotda eng ko‘p qo‘llaniladigan natija elementlari psixologik
ehtiyojlarni eng zaif va eng bilvosita gondiradi. Ular kompetentlik hissini tashqi tasdiq orgali beradi, bu esa
ichki motivatsiyani emas, tashqgi motivatsiyani kuchaytirishi mumkin [9]. Jarayon va kontekst elementlari esa
ehtiyojlarni faoliyatning o°zi orqali qondiradi.

Elementlar va ehtiyojlar o‘rtasidagi bog‘lanishlar 1-rasmda sxematik tarzda ko‘rsatilgan. Natija
elementlari kompetentlik ehtiyojiga faqat tashqi tasdiq orqali bilvosita ta’sir qgiladi. Jarayon va kontekst
elementlari esa bir nechta ehtiyojni faoliyatning o‘zi orqgali qo‘llab-quvvatlaydi.

O‘YIN ELEMENTLARI
Natija elementlari Jarayon elementlari Kontekst elementlari
ball, nishon, daraja, topshiriq zanjiri, syujet, rol,
reyting jadvali qayta aloga, tanlov jamoa, hamkorlik

bilvosita:
tashqi tasdiq
orqgali

Kompetentlik Avtonomiya Aloqgadorlik

tanlov va
nazorat hissi

muvaffaqiyat va
o'sish hissi

boshgalar bilan
bogliglik hissi

PSIXOLOGIK EHTIYOJLAR (o‘zini o‘zi belgilash nazariyasi)

bevosita — faoliyatning o‘zi orqali = == = bilvosita — tashqi mukofot orqali

1-rasm. O‘yin elementlari guruhlari va o‘zini o°zi belgilash nazariyasidagi psixologik ehtiyojlar
o‘rtasidagi bog‘lanishlar
Gemifikatsiva va o‘yin asosida o‘qitish. Nazariy tahlil uchun gemifikatsiyani unga yagin
tushunchalardan farglash muhim (2-jadval).
2-jadval. Gemifikatsiya va unga yagin yondashuvlar

Yondashuv Mohiyati Matematika ta’limidagi misol
Gemifikatsiya Oddiy o‘quv faoliyatiga o‘yin elementlarini Mashglar uchun darajalar va
go‘shish nishonlar
O‘yin asosida To‘liq o‘yin orqali o‘rganish Nim o°yini strategiyasini topish
o‘qitish
Jiddiy o‘yinlar | O‘quv magsadida yaratilgan maxsus o‘yinlar | Kasrlar bo‘yicha kompyuter o‘yini
O‘yinli o‘qitish O‘yin kayfiyati, erkin tajriba Matematik boshqotirmalar

Farglash amaliy ahamiyatga ega. Gemifikatsiyada matematik faoliyatning o‘zi o‘zgarmaydi, unga
o‘yin qatlami qo‘shiladi. Shuning uchun asosiy xatar — bu gatlamning mazmundan uzilib qolishi. O‘yin
asosida o‘qgitishda esa o‘yin va mazmun bir-biriga singib ketadi. Bu yondashuvlar bir-birini inkor etmaydi va
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bitta dars yoki kursda birgalikda qo‘llanishi mumkin.

Matematika ta’limidagi didaktik funksiyalar. Tahlil asosida gemifikatsiyaning oltita didaktik
funksiyasi ajratildi: (1) motivatsion — faoliyatga jalb gilish; (2) gayta aloga — natija haqida darhol ma’lumot
berish; (3) tabagalashtirish — darajalar orqali individual traektoriya; (4) takrorlash va mustahkamlash —
mashqlarni gizigarli qgilish; (5) kommunikativ — jamoaviy ish va matematik mulogot; (6) diagnostik —
o‘quvchi yutuqlarini ko‘rinadigan qilish.

Matematikaga xos xususiyat shundaki, gayta aloga funksiyasi bu fanda alohida samarali. Matematik
javobning to‘g‘ri yoki noto‘g‘riligi ko‘pincha aniq va tez tekshiriladi. Shuning uchun darhol gayta aloga,
darajalar va topshiriq zanjirlari matematik mazmunga tabiiy ravishda moslashadi.

Ma’noli gemifikatsiya tamoyillari. S. Nikolsonning ma’noli gemifikatsiya g‘oyasi [17] asosida
matematika ta’limi uchun beshta tamoyil asoslandi. Mazmunga bog ‘liglik: o‘yin elementi matematik
faoliyatni rag‘batlantiradi, uni almashtirmaydi. Masalan, ball tezlik uchun emas, yechimning to‘g‘riligi va
asoslanganligi uchun beriladi. Kompetentlik orqali o ‘sish: darajalar matematik ko‘nikmalar ierarxiyasini aks
ettiradi. Tanlov: o‘quvchi topshiriglar yoki yechish yo‘llarini tanlash imkoniyatiga ega. Xavfsiz xato: xato
gayta urinish imkoniyati bilan birga keladi va jazolanmaydi. Bosgichma-bosgich olib tashlash: tashqi
elementlar vaqt o‘tishi bilan kamaytiriladi va faoliyatning ichki gizigishi asosiy harakatlantiruvchi kuchga
aylanadi.

Loyihalash algoritmi. Tahlil asosida gemifikatsiyani matematika darsi yoki kursiga kiritishning besh
gadamli algoritmi taklif etildi. 1-gadam: o‘quv magsadi va o‘quvchi bajarishi kerak bo‘lgan asosiy
matematik harakatlar aniglanadi. 2-gadam: qaysi didaktik funksiya — motivatsion, qayta aloga,
tabagalashtirish va boshgalar — kuchaytirilishi kerakligi belgilanadi. 3-gadam: bu funksiyaga mos elementlar
tanlanadi, bunda jarayon va kontekst elementlariga ustuvorlik beriladi. 4-gadam: tanlangan elementlar 1-
gadamdagi matematik harakatlarni rag‘batlantirishi tekshiriladi. Masalan, agar maqsad masalani asoslab
yechish bo‘lsa, ball tezlik uchun emas, asoslash uchun beriladi. 5-qadam: tashqi elementlarni bosgichma-
bosqich kamaytirish va natijani 0‘yin elementlarisiz tekshirish rejalashtiriladi.

Algoritmni «Kasrlarni go‘shish» mavzusi misolida ko‘rib chigamiz. Magsad — umumiy maxrajga
keltirish ma’nosini tushunish. Didaktik funksiya — darhol gayta aloga va tabagalashtirish. Elementlar: uch

darajali topshiriglar zanjiri va har bir xato javobga izoh beruvchi gayta aloga. Masalan, %—l— g = %javobi
berilganda tizim «suratlar va maxrajlar alohida qo*‘shildi; é = %, ? = % ekanini tekshiring» degan izoh beradi

va to‘g‘ri javob - olib boradi. Ball fagat to‘g‘ri javob uchun emas, xatoni tushuntirib tuzatgani uchun ham

beriladi. Bu yerda o‘yin elementi mazmunga to‘la bog‘langan: u aynan mavzuning asosiy noto‘g‘ri
tasavvuriga garatilgan.

Muhokama. Taklif etilgan asosning asosiy xulosasi shundaki, gemifikatsiyani “qaysi elementlarni
qo‘shish kerak?” degan savol bilan emas, balki “gaysi psixologik ehtiyojni va gaysi didaktik funksiyani
qo‘llab-quvvatlaymiz?” degan savol bilan loyihalash kerak. Bu yondashuv empirik tadgigotlardagi
natijalarning xilma-xilligini tushuntiradi. Faqgat natija elementlaridan iborat gemifikatsiya gisqa muddatda
qizigish uyg‘otishi, lekin uzoq muddatda ichki motivatsiyani pasaytirishi mumkin [4, 9]. Jarayon va kontekst
elementlariga asoslangan gemifikatsiya esa faoliyatning o‘zini o‘zgartiradi va barqarorroq natija beradi [6,
7].

Matematika ta’limi uchun muhim jihat — mazmunga bog‘liglik tamoyili. Agar ball tezlik uchun
berilsa, o‘quvchi tez, lekin yuzaki javob berishga o‘rganadi. Ball asoslangan yechim yoki xatoni topish
uchun berilsa, gemifikatsiya matematik tafakkurni rivojlantirishga xizmat giladi. Shu ma’noda gemifikatsiya
neytral vosita emas: u o‘quvchi faoliyatining qaysi jihatini rag‘batlantirishni hal qgiladi.

Tadgiqotning cheklovi — u nazariy xarakterga ega. Taklif etilgan asos turkumning keyingi
maqolalarida anig gemifikatsiya mexanizmlari — ball tizimlari, kvestlar, adaptiv qgiyinlik, viktorinalar,
ko‘nikmalar daraxti, matematik o‘yinlar va jamoaviy formatlar — misolida rivojlantiriladi.

Xulosa va takliflar. Tadqiqot matematika ta’limida gemifikatsiyaning samaradorligi o‘yin
elementlarining soniga emas, balki ularning matematik faoliyat mazmuni va o‘quvchining asosiy psixologik
ehtiyojlari bilan mosligiga bog‘ligligini ko‘rsatdi. O‘yin elementlari natija, jarayon va kontekst elementlariga
ajratildi. Amaliyotda eng ko‘p qo‘llaniladigan natija elementlari — ball, nishon va reyting — psixologik
ehtiyojlarni eng bilvosita gondirishi va ichki motivatsiya uchun xatar tug‘dirishi ko‘rsatildi.

Gemifikatsiyaning matematika ta’limidagi oltita didaktik funksiyasi ajratildi va ma’noli
gemifikatsiyaning beshta tamoyili — mazmunga bog‘liglik, kompetentlik orgali o‘sish, tanlov, xavfsiz xato va
tashqgi elementlarni bosgichma-bosgich olib tashlash — asoslandi. Taklif sifatida matematika o‘qituvchilari
uchun gemifikatsiyani loyihalashda ushbu tamoyillarga asoslangan metodik tavsiyalar ishlab chigish va
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ularni malaka oshirish kurslariga kiritish magsadga muvofig.
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TENGLAMALARNI TADQIQ QILISHDA PARAMETRNI NOMA’LUM SIFATIDA
QARASH

Janiqulov Qamariddin Kenjayevich,
Samargand davlat universiteti
mustaqil-tadgiqotchisi, Samargand, O zbekiston
gjaniqulov@gmail.com

Magqolada algebraik, irratsional va parametrli tenglamalarni yechishga o ‘rgatishda parametriarni
variatsiyalash usulidan foydalanishning metodik imkoniyatlari ko ‘rib chigiladi. Murakkab tenglamalarni
parametrga nisbatan kvadrat tenglamaga keltirish nafagat yechish jarayonini sezilarli darajada
soddalashtirishi, balki o ‘quvchilarda tadgiqotchilik kompetensiyasini shakilantirish uchun sharoit yaratishi
ko ‘rsatilgan. Mazkur wusulning analitik, mantiqiy va grafik tafakkurni, shuningdek, matematik
modellashtirish hamda isbotli mulohaza yuritish ko ‘nikmalarini rivojlantirishga xizmat qiluvchi didaktik
imkoniyatlari ochib beriladi. Parametrli tenglamalarning turli sinflarini tahlil gilish asosida o ‘quvchilarning
tadgiqot faoliyatini tashkil etishning metodik algoritmi taklif etilgan va uning amaliy qo ‘llanishi misollar
orqali ko ‘rsatilgan.

Kalit so‘zlar: parameter, parametrlarni variatsiyalash, parametrli tenglamalar, tadgigotchilik
kompetensiyasi, matematik tafakkur, matematikani o ‘qitish, tadqiqot faoliyati, irratsional tenglamalar,
modul gatnashgan tenglamalar.

PACCMOTPEHUE ITAPAMETPA B KAYECTBE HEU3BECTHOI'O ITPH
NCCIIEJOBAHUHN YPABHEHHNUA

B cmamve paccmampueaiomca memoouyeckue 603MOHCHOCMU UCNONbIOBAHUL Memooa 8apuayuil
napamempos npu 00yY4eHUU peuwleHur0 an2eopauleckux, UppPayuUoOHAIbHbIX YPAGHEHUll U YPAGHEHUl ¢
napamempamu. Iloxasano, umo ceedenue ClL0HCHO20 YPAGHEHUS K K8AOPAMHOMY YPAGHEHUIO OMHOCUMENbHO
napamempa He MONbLKO CYWeECMBEHHO YNpowdaem npoyecc peuienuss, HO U cO30aém YClo8us O
Gopmuposanuss  Uccre008amensCKoll  KOMHemeHmHocmuy — yuawuxcs.  Packpuimul  ouoaxmuyeckue
B03MOJICHOCTNY Memoda 8 pA3GUMUU AHATUMUYECKO20 U JOSUHECKO20 MbIUIEHUs, MameMamuiecko2o
MOOenupoBanusl U HABbIKO8 00KA3AMeENbHO20 paccyxcoenus. Ha ocnose ananuza paziuuHvix Kiaccos
napamempuieckux ypagHeHuti npeosiodceH MemoOuyecKull aneopumm OpeaHu3ayuu Uccie008amenbCKol
0esImenbHOCIMU YUauWuxcsl, U NOKA3AaHO €20 NPUMEHEHUEe HA KOHKPEeMHbIX NPUMEPAX.

Knwwuesvie cnoea: napamemp, eapuayus — napamempos,  napamempuieckue — YpPaeHeHus,
uccne008amenvckas — KOMNeMmeHmHOCMb, — Mamemamuyeckoe — Mbluilenue, o0Oyuenue mamemamuxe,
UCCNe0068amenbeKast 0esimenbHOCHb, UPPAYUOHATbHBIE YPAGHEHUS, YPAGHEHUSL C MOOYIIEM.

CONSIDERING A PARAMETER AS UNKNOWN WHEN INVESTIGATING EQUATIONS

This article explores the methodological potential of applying the variation of parameters method
when teaching how to solve algebraic, irrational, and parametric equations. It demonstrates that reducing
complex equations to quadratic equations with respect to a parameter not only significantly simplifies the
solving process, but also creates conditions for developing students' research competence. Furthermore, the
study highlights the didactic potential of this method in fostering analytical, logical, and graphical thinking,
as well as skills in mathematical modeling and deductive reasoning. Based on an analysis of various classes
of parametric equations, the paper proposes a methodological algorithm for organizing students' research
activities and illustrates its practical application through examples.

Keywords: parameter, variation of parameters, parametric equations, research competence,
mathematical thinking, teaching mathematics, research activity, irrational equations, absolute value
equations.

Kirish. Zamonaviy matematik ta’lim nafagat masalalarni yechishning tayyor algoritmlarini
o‘zlashtirishga, balki o‘quvchilarda tadqiqotchi tipidagi tafakkurni, matematik obyektlarni tahlil qilish,
gipotezalarni ilgari surish, olingan natijalarni asoslash va umumlashtirish gobiliyatini shakllantirishga ham
yo‘naltirilgan. Shu munosabat bilan parametrli masalalar alohida metodik ahamiyat kasb etadi, chunki ularni
yechish turli holatlarni ko‘rib chiqish, qonuniyatlarni aniqlash va parametr qiymatlari o‘zgarganda yechimlar
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to‘plamining qanday o‘zgarishini tadqiq etishni talab qiladi. Bunday masalalarni yechishning samarali
usullaridan biri parametrlarni variatsiyalash usulidir. Parametrlarni variatsiyalash usuli — parametrli
tenglamalarni yechish usuli bo‘lib, u parametrni vaqtincha noma’lum miqdor sifatida qarashga, dastlabki
tenglamani parametrga nisbatan soddaroq tuzilmaga keltirishga, so‘ng uning mumkin bo‘lgan giymatlarini
aniglash va dastlabki tenglamaning yechimlariga gaytishga asoslanadi. Ushbu usul nafagat hisoblashdagi
o‘zgartirishlarni qisqartiradi, balki o‘quvchilarning tadqiqot faoliyatini tashkil etish uchun ham sharoit
yaratadi. Uning asosiy g‘oyasi shundan iboratki, yechimning ma’lum bir bosqichida parametr vaqtincha
noma’lum sifatida qaraladi, dastlabki noma’lum esa parametr rolini bajaradi. Natijada o‘zgaruvchiga
nisbatan murakkab tenglama parametrga nisbatan ancha sodda, ko‘pincha kvadrat tenglamaga aylantiriladi.
Parametr giymatlari topilgach, dastlabki tenglamani tadgiq gilishga va uning yechimlarini aniglashga teskari
o‘tiladi.

Mavzuga oid adabiyotlar tahlili. [1] kitobining 55-56-betlarida keltirilgan 11.94-masalani yechishni
o‘rganishbizni tenglamalarni parametrlarni variatsiyalash usuli bilan yechish g‘oyasiga olib keldi. [2]-ishda
o‘quvchilarning tadqiqot faoliyati o‘rganilgan. Shuni ta’kidlash kerakki, mazkur usulning qiymati faqat
hisoblash jihati bilan cheklanmaydi. Undan foydalanish o‘quvchilarning tadqiqotchilik kompetensiyasini
rivojlantirishga yordam beradi, chunki u tenglama tuzilishini tahlil qilishni, o‘zgartirishlarning to‘g‘riligini
tekshirishni, turli holatlarni tadgiq etishni va olingan natijalarni mantigan asoslashni talab giladi. Shunday
gilib, yechish jarayoni tadgigot xarakterini kasb etadi, o‘quvchilar esa nafaqat hisoblash algoritmlarini, balki
matematik tadqiqot usullarini ham o‘zlashtiradilar.

O‘quvchilarning matematik tadqiqot faoliyatini tashkil etish masalalari V. A. Dalingerning izlanish va
tadqiqot faoliyatiga bag‘ishlangan ishida [3] hamda I. N. Litvinovaning parametrli masalalarni yechish orgali
o‘quvchilarda tadqiqotchilik ko‘nikmalarini shakllantirishga oid maqolasida [4] yoritilgan. Mazkur
yo‘nalishdagi tadqiqotlar parametrli masalalarni fagat hisoblash amallari ketma-Kketligi sifatida emas, balki
muammoni tahlil gilish, farazlarni ilgari surish, ularni tekshirish va matematik xulosalarni asoslash jarayoni
sifatida tashkil etish zarurligini ko‘rsatadi.

S. Alixonovning “Matematika o‘qitish metodikasi” darsligida [5] matematik tushunchalarni o‘qitish,
masalalarni yechish metodikasini shakllantirish va o‘quvchilarning matematik tafakkurini rivojlantirish
masalalari yoritilgan. V.A. Dalingerning parametrli masalalarga bag‘ishlangan o‘quv qo‘llanmasi [6] mazkur
masalalarni o‘rganishning nazariy va amaliy jihatlarini chuqurlashtirishga xizmat giladi. Z. Turdaliyevning
“Super matematika” turkumidagi qo‘llanmalari [7; 8] ham parametrli masalalarni yechish bo‘yicha
go‘shimcha o‘quv materiallari sifatida ahamiyatlidir.

Q.K. Janiqulovning parametrli tenglamalarni turli usullarda yechishga bag‘ishlangan ishi [9], A.U.
Arziqulov va Q.K. Janiqulovning parametrga bog‘liq tenglamalarni yechish metodlariga oid maqolasi [10],
shuningdek, Q.K. Janiqulovning parametrga nisbatan parametrik tenglamalarni yechish usuliga
bag‘ishlangan tadqiqoti [11] mazkur yo‘nalishning metodik imkoniyatlarini o‘rganishga qaratilgan.
Mualliflarning ushbu ishlari parametrli tenglamalarni yechishda turli algebraik o‘zgartirishlardan foydalanish
va tenglama tuzilishini tahlil gilish masalalarini tadgiq etish uchun muhim manbalar hisoblanadi.

Mavjud adabiyotlar tahlili parametrli tenglamalarni yechishning nazariy asoslari, turli metodlari va
o‘quvchilarning tadqiqotchilik ko‘nikmalarini rivojlantirish masalalari o‘zaro bog‘liq ekanini ko‘rsatadi. Shu
bilan birga, parametrni vaqtincha noma’lum sifatida qarash, tenglamani parametrga nisbatan soddaroq,
jumladan, kvadrat tenglama ko‘rinishiga keltirish hamda keyinchalik dastlabki o‘zgaruvchiga qaytib, barcha
yechimlarni to‘liq tasniflash jarayonini yagona metodik algoritm asosida bayon etish ushbu magolaning
asosly yo‘nalishini tashkil etadi. Mazkur yondashuv parametrli tenglamalarni yechish bilan bir qatorda,
parametr qiymatlarining ildizlar soni va xarakteriga ta’sirini tahlil qilish, maxsus holatlarni aniglash hamda
olingan natijalarni mantiqiy asoslashga yo‘naltirilgan.

Tadqiqot obyekti va qo‘llanilgan metodlar. Magolada o‘zgaruvchi bilan parametrning o‘rinlarini

almashtirish usuli qo‘llanadi. Agar tenglama x ga nisbhatan yuqori, p ga nisbatan esa past darajali bo‘lsa, uni

vagtincha p ga nisbatan tenglama sifatida qarash foydali. Hosil bo‘lgan ifoda ko‘pincha dastlabki
ko‘phadning ko‘paytuvchilarga ajralishini ko‘rsatadi. Algebraik usulning o‘zi yangi natija sifatida da’vo
qilinmaydi. Metodik vazifa ushbu usulni izchil tadqiqotga aylantirish va har bir misolni to‘liq tasniflashdan
iborat.

Material aniq fanlarga iqtisoslashtirilgan ta’lim muassasalari o‘quvchilari uchun mo‘ljallangan bo‘lib,
undan fakultativ mashg‘ulotlarda, matematika to‘garaklarida va murakkab masalalarni yechishda foydalanish
mumkin.

Olingan natijalar va ularning tahlili.

Tadgigot ketma-ketligi.
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Hisoblashni boshlashdan oldin o‘quvchilarga yetti bosqichdan o‘tish taklif etiladi.

Bosqgich O‘quvchining savoli Tadgigot harakati

Ifoda parametrlarning gaysi giymatlarida

1 ;
ma’noga ega?

Joiz giymatlar sohasini aniglash.

2 Qaysi giymatlar yuqori darajali had

koeffitsiyentini nolga aylantiradi? AR Wl Qs

Qaysi harfga nisbatan daraja pastroq? Yangi noma’lumni asosli tanlash.
Diskriminant to‘la kvadratmi? Yashirin tuzilmani aniglash.
Yechim ganday tarmoglarga ajraladi? Ko‘paytuvchilarga ajratishni topish va tekshirish.

Tarmoglar gachon bir xil ildiz beradi? Chegaraviy holatlar va ildizlar karraligini aniglash.

~N|[o|lo | &~ W

Haqiqiy ildizlar soni ganday o‘zgaradi? | Tasnif tuzish va uni misollar bilan tekshirish.

Bu ketma-ketlik “namuna asosida yechish” talabidan farg giladi. Natija bitta formula emas, balki
barcha holatlarning isbotlangan tavsifi bo‘ladi.

1-misol. Ikki parametrni o‘z ichiga olgan g%x®—{(p* + gJx —p = 0 uchinchi darajali algebraik
tenglamani ko‘rib chigamiz.

Yechish. Tenglamani taklif etilgan bosgichlar asosida yechamiz.

1. Dastlabki tenglama o°zgaruvchi x ga nisbatan kubik bo‘lib, ikkita parametrni o‘z ichiga oladi.

2. Parametr p ni vaqtincha noma’lum sifatida qaraymiz.

3. Dastlabki tenglamani p parametrga nisbatan xp? +p + xg—g*x* =0 kvadrat tenglamaga
keltiramiz.

4. Uning diskriminantini hisoblaymiz va kvadrat tenglama ildizlari formulasi yordamida parametrning
mos giymatlarini ptopamiz.

5. Dastlabki parametrli tenglamaning yechimlari. Topilgan parametrning har bir giymatini g uchun
dastlabki ifodaga tenglashtiramiz. Olingan tenglamalarni x o‘zgaruvchiga nisbatan yechib, dastlabki kubik
tenglamaning barcha ildizlarini aniglaymiz.

P _p—NpP*t+t4g  pH+ypi+4g
xl_ ¥ x:_ Zq ¥ XE— Zq .

6. Parametrning yechimlar soni va xarakteriga ta’sirini tadqiq etish:

Bu yerda D, — tenglamaning p parametriga nisbatan diskriminanti, 4 esa kvadrat tarmogning x
o‘zgaruvchisiga nisbatan diskriminantidir.

A = p? + 4q deb belgilaymiz. 4 = 0 shartining o°‘zi uchala ildiz ham turlicha ekanini tasdiglash uchun
yetarli emas: chizigli va kvadrat tarmoglarning ildizlari g = 2p* bo‘Iganda ustma-ust tushadi. Shunday qilib,
g = 0 bo‘lganda:

4 < 0 bo‘lsa, bitta haqiqiy ildiz mavjud;

/4 = 0 bo‘lsa, ikkita turli haqiqiy ildiz mavjud va ulardan biri karrali;

A > 0va g = 2p? bo‘lsa, ikkita turli hagiqiy ildiz mavjud va ulardan biri karrali;

A > 0vag # 2p? bo‘lsa, uchta turli haqiqiy ildiz mavjud.

Xulosani tekshirish uchun p = 1, g = 2 giymatlarni olish foydali. Bu holda

4x® —3x —1=(x-1D2x+ 1)

Demak, kvadrat tarmoq diskriminantining musbatligi uning ildizi chizigli tarmoq ildizi bilan ustma-ust
tushmasligini kafolatlamaydi.

2-misol. Quyidagi gx* + gx® — 2,/gpx? — /g px + p* = 0 tenglamani yeching.

Yechish (parametrlarni variatsiyalash usuli).

1. Dastlabki algebraik tenglama o‘zgaruvchi x ga nisbatan to‘rtinchi darajali bo‘lib, ikkita parametrni
o‘z ichiga oladi.

2. Parametr p ni vaqtincha noma’lum sifatida qaraymiz.
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3. Ayniy o‘zgartirishlar yordamida dastlabki tenglamani p parametrga nisbatan kvadrat tenglamaga
p? —(2x% 4+ x),/qp + gx* + gx* = 0 keltiramiz.
4. Hosil bo‘lgan kvadrat tenglamaning D' = x*gq diskriminantini hisoblaymiz. Kvadrat tenglama

(20 +x) g+ |«

-

ildizlari formulasidan foydalanib, parameter p ning giymatlarini topamiz: py » =

5. Dastlabki parametrli tenglamaning yechimlari. Parametr p ning topilgan har bir giymatini mos
ifodaga qo‘yib, o‘zgaruvchi x ga nishatan kvadrat tenglamalar hosil gilamiz. Olingan tenglamalarni x
0‘zgaruvchiga nisbatan yechib, dastlabki tenglamaning barcha ildizlarini aniglaymiz.

—S=a e

ria =2 [F g, = SR

6. Parametrning yechimlar soni va xarakteriga ta’sirini tadqiq etish:

*p = 0 bo‘lsa, to‘rtta turli haqiqiy ildiz mavjud;

*p = 0 bo‘lsa, x = 0 va x = —1 dan iborat ikkita turli ildiz mavjud, bunda x = 0 ning karraligi uchga
teng;

— % < p < 0 bo‘lsa, ikkita turli haqiqiy ildiz mavjud;

p=— % bo‘lsa, karraligi ikkiga teng bo‘lgan yagona x = — % hagiqiy ildiz mavjud;

o< — % bo‘lsa, haqiqiy ildiz yo‘q.

Bu misolda shoshilinch farazga garshi misol topish muhim. Masalan, v-’E+ 4p = 0 sharti fagat
ikkinchi tarmoq ildizlarining hagqiqiyligini ta’minlaydi. g =1, p = —0,1 bo‘lganda bu shart bajariladi,
ammo birinchi tarmoqgdagi x* = —0,1 tenglama haqiqiy ildiz bermaydi. Demak, dastlabki tenglama to‘rtta
emas, ikkita haqiqiy ildizga ega.

3-misol. Ikki parametrni o‘z ichiga olgan g*x®— (p +g*)x*+ /p = 0 oltinchi darajali algebraik
tenglamani ko‘rib chiqamiz.

Yechish. 1. Dastlabki algebraik tenglama x o‘zgaruvchiga nisbatan oltinchi darajali bo‘lib, ikkita
parametrni o°z ichiga oladi.

2. Parametrni p vaqtincha noma’lum sifatida garaymiz.

3. Ayniy o‘zgartirishlar yordamida dastlabki tenglamani p parametrga nisbatan kvadrat tenglamaga
keltiramiz. Hisoblashlarni soddalashtirish uchun ‘ﬁ = t yordamchi o‘zgaruvchini kiritamiz va £ ga nisbatan
kvadrat tenglama hosil gilamiz. x2t% — t + (g%x% — g*x%) = 0.

4. Hosil bo‘lgan kvadrat tenglamaning diskriminantini D = (2x*g%— 1)* hisoblaymiz. Kvadrat

tenglama ildizlari formulasidan foydalanib, parameter t ning qiymatlarini topamiz: t; » = iw
5. Dastlabki parametrli tenglamaning yechimlari: Parametr p ning topilgan har bir giymatini mos
ifodaga go‘yib, x o‘zgaruvchiga nisbatan kvadrat tenglamalar hosil gilamiz. Olingan tenglamalarni x

o‘zgaruvchiga nisbatan yechib, dastlabki tenglamaning barcha ildizlarini aniglaymiz.

7z (el iie
_ VP _ VPP tig
X12 = i‘Jl = V@ Xzase = i.Jl gt

6. Parametrning yechimlar soni va xarakteriga ta’sirini tadqiq etish:
1

p=0,q%0bo‘lsa, 0va £ el dan iborat uchta turli haqigiy ildiz mavjud;

p =0,q %0, g% = 2p bo‘lsa, ikkita turli haqiqiy ildiz mavjud va ikkalasining Karraligi ikkiga teng;

v =>0,g9%0,q°# 2p bo‘lsa, to‘rtta turli haqiqiy ildiz mavjud.

Masalan, p = g = 1 bo‘lganda tenglama

T —2xi 1 =(x?—-1){x*+x2-1)

ko‘rinishga keladi. U to‘rtta haqiqiy ildizga ega; qolgan ikkita ildiz kompleks sonlardir. Ushbu misol
uchta kvadrat ifodaning mavjudligi oltita haqiqiy ildiz borligini anglatmasligini ko‘rsatadi.

Muhokama. O‘tkazilgan tadqiqot shuni ko‘rsatadiki, parametrlarni variatsiyalash usuli o‘quvchilarga
nafaqat parametrli tenglamalarning yechimlarini topish, balki parametrlarning yechimlar to‘plamiga ta’sirini
tahlil gilish imkonini ham beradi. Tadqiqot jarayonida maktab o‘quvchilari: matematik modellar tuzishni;
parametrlarning Kkritik giymatlarini aniglashni; mantigan asoslangan xulosalar chigarishni; olingan natijalarni
matematik nuqtayi nazardan talqin qilishni o‘rganadilar.
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Aynan shunday o‘quv faoliyatini tashkil etish o‘quvchilarning tadqiqotchilik kompetensiyasini
shakllantirish, analitik tafakkurini va matematik madaniyatini rivojlantirishga yordam beradi.

Xulosa. O‘tkazilgan tadqiqot shuni ko‘rsatdiki, parametrlarni variatsiyalash usuli sezilarli didaktik
salohiyatga ega bo‘lib, algebraik, irratsional va parametrli tenglamalarning turli sinflarini yechishga
o‘rgatishda samarali qo‘llanishi mumkin.

An’anaviy yechish usullaridan farqli ravishda, taklif etilayotgan usul nafaqat to‘g‘ri javobni olishga,
balki matematik model tuzilishini tadqiq etishga, parametrlarning yechimlar to‘plamiga ta’sirini tahlil
gilishga, alohida holatlarni aniglashga va mantigan asoslangan xulosalar tuzishga yo‘naltirilgan.

Parametrlarni variatsiyalash usulidan foydalanish o‘quvchilarning analitik va mantiqiy tafakkurini
rivojlantirish, matematik modellashtirish ko‘nikmalarini, shuningdek, gipotezalarni ilgari surish va tekshirish
gobiliyatini shakllantirishga xizmat qiladi. Parametrli tenglamalarni yechish jarayonida maktab o‘quvchilari
tadqiqot faoliyatining elementlarini egallaydilar, bu esa matematik ta’limning zamonaviy talablariga mos
keladi.

Taklif etilayotgan usul tayyor algoritmlarni reproduktiv o‘zlashtirishdan o‘quvchilarning faol bilish
faoliyatini tashkil etishga o‘tishni ta’minlashi alohida ahamiyatga ega. Masalalarni yechish jarayonida
o‘quvchilar tenglama tuzilishini mustaqil tahlil qiladilar, parametrlar bilan yechimlar to‘plami o‘rtasidagi
bog‘lanishlarni aniqlaydilar, parametrlarning kritik qiymatlarini tadqiq etadilar va umumlashtiruvchi
xulosalarni shakllantiradilar.

Kelgusidagi tadqiqotlarning istigbolli yo‘nalishi ushbu yondashuvni tengsizliklar, funksional
tenglamalar va tenglamalar sistemalarini o‘rganishda qo‘llash metodikasini ishlab chiqish, shuningdek,
maktab o‘quvchilarining tadqiqot faoliyatini rivojlantirishga yo‘naltirilgan o‘quv-metodik materiallar
majmuasini yaratishdan iborat.
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MUAMMOLI EHTIMOLLIK MASALALARI ORQALI O‘QUVCHILARNING
MATEMATIK TAFAKKURINI RIVOJLANTIRISH METODIKASI
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Magolada umumiy o‘rta ta’lim yuqori sinflari va akademik litseylarda ehtimollar nazariyasi
elementlarini o 'qitish jarayonida muammoli ehtimollik masalalaridan foydalanib, o ‘quvchilarning
matematik  tafakkurini  rivojlantivish  metodikasi  yoritilgan.  “Muammoli  ehtimollik  masalasi”
tushunchasining mohiyati ochib berilgan, uning didaktik belgilari aniglangan, ehtimoliy fikrlashda
uchraydigan tipik xatolar tahlil gilingan. Besh bosqichli metodik model (“taxmin — tajriba — model —
asoslash — refleksiya”) taklif etilgan va u Galiley masalasi, tavallud kunlari masalasi, uch eshik masalasi
hamda shartli ehtimollik masalasi misolida bayon gilingan. O ‘quvchilarning ehtimoliy tafakkur darajasini
baholash mezonlari ishlab chigilgan.

Kalit so‘zlar: ehtimollik, muammoli masala, matematik tafakkur, kompyuter simulyatsiyasi, ehtimollik
daraxti, shartli ehtimollik, o ‘qitish metodikasi, tanqidiy fikriash.

METOIUKA PAZBUTUA MATEMATUYECKOI'O MBIIIIVIEHUA YYAIIUXCA
HOCPEACTBOM HPOBJIEMHBIX BEPOATHOCTHBIX 3AJIAY

B cmamve paccmampusaemcsi memoouka pazeumus MAmeMamuiecko20 MbIUIeHUs YYaAuUxXcs
cmapwux Kiaccos 006ueodbpazo8amenbHblX WKOA U aKA0eMUYecKux Juyeed Nnocpeocmeom npoOseMHbIX
8ePOSIMHOCMHBIX 3a0ay. Packpeima cywHocms noHsmust « ApOOAEMHASE 8EPOSIMHOCIHASL 3A0A4A», 8blOCIeHb
eé oudaxmuyeckue NPUHAKU, NPOAHATUIUPOBAHLI MUNUYHbIE OWUOKU BEPOSMHOCMHO20 MbIULEHUS.
Ilpeonooicena namusmanuas Memoouueckas Mooeisb («2unomesa — SKCNepUMeHm — Mooeib — 000CHOB8AHUE —
peghexcusy), Komopas NPOUNTIOCMPUPOSAna Ha npumepe 3adauu lanunes, 3adauu 0 OHAX PONCOEHUS.,
3a0ayu 0 mpéx 08epsx U 3a0auu Ha YCI06HYIO 6eposimHocmb. Paspabomanvl kpumepuu OyeHUSAHUSL YPOBHSL
CcoOpMUPOBAHHOCIU BEPOSIMHOCHIHO20 MBIULIEHUSL YYAUSUXCSL.

Knrouesvle cnosa: eeposimuocmv,  npoOaeMHas  3a0a4d,  MAMEMAMUYECKoe  MblUulleHue,
KOMAbIOMEPHOEe MOOEIUPOsanue, 0epeso 6epOsIMHOCMEN, VCI06HA SEPOSIMHOCTNb, MEmMOoOuKd 00y4eHus,
Kpumu4eckoe MolulieHue.

METHODOLOGY FOR DEVELOPING STUDENTS' MATHEMATICAL THINKING
THROUGH PROBLEMATIC PROBABILITY PROBLEMS

The article describes a methodology for developing the mathematical thinking of upper-secondary and
academic lyceum students through problem-based probability tasks. The essence of the notion of a
“problem-based probability task” is clarified, its didactic features are identified, and typical errors of
probabilistic reasoning are analysed. A five-stage methodological model (“conjecture — experiment — model
— justification — reflection”) is proposed and illustrated by Galileo’s dice problem, the birthday problem, the
three-door (Monty Hall) problem and a conditional-probability problem. Criteria for assessing the level of
students’ probabilistic thinking are developed.

Keywords: probability, problem-based task, mathematical thinking, computer simulation, probability
tree, conditional probability, teaching methodology, critical thinking.

Kirish. Zamonaviy jamiyatda noaniglik sharoitida garor gabul gilish insonning kundalik va kasbiy
faoliyatining ajralmas gismiga aylandi. Ob-havo prognozi, moliyaviy xatarlarni baholash, tekshiruv
natijalarini talgin qilish, ommaviy axborot vositalarida Kkeltirilgan statistik ma’lumotlarga tanqidiy

64


mailto:zeboxonismoilova6@gmail.com

“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

yondashish — bularning barchasi ehtimoliy fikrlashni talab giladi. O‘zbekiston Respublikasining “Ta’lim
to‘g‘risida”gi Qonunida ta’lim sifatini oshirish, o‘quvchilarning mustaqil va ijodiy fikrlashini rivojlantirish
davlat siyosatining ustuvor yo‘nalishlari sifatida belgilangan [1]. Xalq ta’limi tizimini 2030-yilgacha
rivojlantirish konsepsiyasida ham o‘quvchilarda mustaqil fikrlash va funksional savodxonlik ko‘nikmalarini
shakllantirish, ta’lim sifatini xalqaro mezonlar darajasiga olib chigish vazifasi ilgari surilgan [2]. Shu sababli
ehtimollar nazariyasi elementlari maktab matematika kursining zaruriy tarkibiy gismiga aylangan. Xalgaro
baholash dasturi PISA doirasidagi matematik savodxonlik konsepsiyasida ‘“noaniqlik va ma’lumotlar”
alohida mazmun yo‘nalishi sifatida ajratilgan [3], AQShning NCTM standartlarida esa “ma’lumotlarni tahlil
qilish va ehtimollik” maktab matematikasining asosiy standartlaridan biri hisoblanadi [4]. Biroq amaliyotda
ehtimollik mavzulari ko‘pincha formulalarni yodlash va tayyor namuna bo‘yicha masala yechishga olib
kelinadi. Natijada o‘quvchi klassik ehtimollik formulasini bilsa-da, oddiy vaziyatda o‘z sezgisiga ishonib,
noto‘g‘ri xulosaga keladi.

Adabiyotlar tahlili va metodologiya. Muammoli ta’lim nazariyasida muammoli vaziyat o‘quvchi
mavjud bilim va usullarining yetarli emasligini anglagan paytdagi intellektual giyinchilik holati sifatida
talgin qilinadi, shu holat izlanish faoliyatining boshlanishi bo‘lib xizmat qiladi [5]. D. Poya matematik
kashfiyotda “ishonarli mulohazalar”, ya’ni taxmin qilish va uni tekshirishning o‘rni beqiyos ekanini
ko‘rsatdi, masala yechishning “tushunish — reja tuzish — amalga oshirish — orqaga nazar tashlash”
bosgichlarini tavsiflab berdi [6; 7]. A.N. Kolmogorov aksiomatikasi ehtimollar nazariyasining gqat’iy
mantiqiy asosini yaratdi [8], biroq bu gat’iy qurilmani o‘quvchi dastlabki tajribaviy asossiz o‘zlashtira
olmaydi. E. Fishbeyn ehtimoliy tafakkurning sezgiviy manbalarini o‘rganib, intuitiv g‘oyalar rasmiy
ta’limdan oldin shakllanishi va ular tizimli ravishda qayta ishlanmasa, mustahkam qolishini ko‘rsatdi [9]. D.
Kaneman va A. Tverskiy odamlar noaniglik sharoitida reprezentativlik kabi evristikalarga tayanib, tizimli
xatolarga yo‘l qo‘yishini asoslab berdi [10]. J. Shonnesi ehtimollik bo‘yicha tadqiqotlarni umumlashtirib,
o‘quvchilarning noto‘g‘ri tasavvurlari tadqiqot va o‘qitishning markaziy obyekti bo‘lishi lozimligini
ta’kidladi.

Mavjud tadgiqotlar tahlili shuni ko‘rsatadiki, ehtimollikni o‘qitishda sezgi, tajriba va nazariy model
o‘rtasidagi bog‘liglikni izchil ta’'minlaydigan, o‘quvchi faoliyati bosqgichlari aniq belgilangan va baholash
mezonlari bilan to‘ldirilgan metodik tizimga ehtiyoj saqlanib qolmoqda. Tadqiqotda nazariy tahlil,
masalalarni didaktik tahlil gilish, matematik modellashtirish, kompyuter simulyatsiyasi (Python dasturlash
tili) hamda pedagogik kuzatish usullaridan foydalanildi. 1-jadvalda adabiyotlarda tavsiflangan [9] tipik
xatolar va ularni bartaraf etishga xizmat giluvchi muammoli masalalar keltirilgan.

1-jadval.
Xato Mohiyati Muammoli masala
. A Turli yo‘llar bilan hosil bo‘ladigan
Teng imkoniyatlilik natijalarni teng ehtimolli deb Galiley masalasi (uchta oyin kubigi)

xatosl hisoblash

Ketma-ketlikning ehtimolligini uning
“tasodifiyga o‘xshashligi” bilan
baholash

Reprezentativlik
evristikasi

Tanga tashlashda GGGGGG va
GRGRRG ketma-ketliklari

Besh marta ketma-ket gerb tushgach,

Oldingi natijalar keyingi tajribaga oltinchi tashlashda gerb tushish

Qimorboz xatosi ta’sir qiladi deb o‘ylash

ehtimolligi
Moslashuv Tasodifiy mos kelishlar soni va
ehtimolligini kam ehtimolligini sezgi bilan kam Tavallud kunlari masalasi
baholash baholash
. . . Yangi axborot kelgach, golgan
Axborotni yangilashni variantlarni avtomatik “teng” deb Uch eshik masalasi

tushunmaslik hisoblash

Shartli ehtimollikda hodisaning
dastlabki uchrash chastotasini Nazorat qurilmasi signali masalasi
hisobga olmaslik

Bazaviy chastotani
e’tiborsiz qoldirish
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Natijalar va muhokama

1. Muammoli ehtimollik masalasining mohiyati va didaktik belgilari

Tadgiqot natijasida muammoli ehtimollik masalasi deganda o‘quvchining intuitiv javobi nazariy
javobdan farq giladigan, bu garama-qarshilik esa o‘quvchida kognitiv nizo uyg‘otib, uni tekshirish,
modellashtirish va asoslashga undaydigan masala tushunildi.

2. Besh bosgichli metodik model

Taklif etilayotgan metodik model muammoli ta’lim [5], Poyaning ishonarli mulohazalar g‘oyasi [6; 7]
va ehtimollikni o‘qitish bo‘yicha zamonaviy tavsiyalarga tayanadi (1-rasm). Modelning bosqichlari
guyidagicha.

@ Empirik tekshiruv

@ -V (ayriba, ~b @ Nazariy

Muammoli vaziyat simulyatsiya) modellashtirish
va intuitiv taxmin (daraxt, jadval)

Matematik
tafakkur

rivojlanishi

® O,

Refleksiya p Asoslash va
va transfer umumlashtirish

1-rasm. Muammoli ehtimollik masalalari orgali tafakkurni rivojlantirishning besh bosgichli
metodik modeli (muallif ishlanmasi)

3. Metodik modelni amaliyotda qo‘llash: masalalar tizimi

Masalalar kombinatorik asosdan boshlab, tobora murakkab tushunchalar — mos kelishlar, axborotning
yangilanishi va shartli entimollik tomon joylashtiriladi.

1-masala (Galiley masalasi). Uchta o ‘yin kubigi tashlanganda ochkolar yig ‘indisi 9 bo ‘lishini ham, 10
bo ‘lishini ham to ‘g ri keladigan uch sonli tarkib bilan 6 xil usulda hosil qilish mumkin. Nega amalda 10
yig ‘indisi 9 ga qaraganda ko ‘proq uchraydi?

1-bosgich. Ko‘pchilik o‘quvchi “6 ta usul va 6 ta usul — demak, ehtimolliklar teng” deb javob beradi.
Bu teng imkoniyatlilik xatosining tipik namunasidir. 2-bosgich. Tajribada farq juda kichik: nazariy
ehtimolliklar fargi taxminan 0,009 ni tashkil etadi, shuning uchun 100-200 ta tashlashda fargni aniglab
bo‘lmaydi — o‘quvchilar katta sonli tajribalar zarurligini anglaydi. 3—4-bosgich. Kubiklar farglanadigan deb
qaralsa, har bir tarkib turli tartibda hosil bo‘ladi (2-jadval).

2-jadval. Uchta kubik tashlanganda yig‘indi 9 va 10 ni hosil giluvchi tarkiblar
Yig‘indi 9: tarkib Tartiblar soni Yig‘indi 10: tarkib | Tartiblar soni
1+2+6 6 1+3+6 6
1+3+5 6 1+4+5 6
1+4+4 3 2+2+6 3
2+2+5 3 2+3+5 6
2+3+4 6 2+4+4 3
3+3+3 1 3+3+4 3
Jami 25 Jami 27

Demak, P(9) = 25/216 = 0,116, P(10) = 27/216 = 0,125 (2-rasm). 5-bosgich. O‘quvchilar xatoning
sababini — “tarkib” bilan “tartiblangan natija”ni aralashtirib yuborganini — ifodalaydi va shu g‘oyani ikki
kubik yig‘indisining tagsimotiga, hamda ushbu masalaning “11 va 12” varianti uchun qo‘llaydi (u ham uchta
kubik uchun 27 va 25 natija beradi).
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Qulay holatlar soni (jami 216)
=) &

3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
Uchta kubik ochkolari yig‘indisi

2-rasm. Uchta kubik ochkolari yig‘indisining taqsimoti (qulay holatlar soni, jami 216 ta)

2-masala (tavallud kunlari masalasi). 30 nafar o‘quvchidan iborat sinfda kamida ikki o‘quvchining
tavallud kuni (kun va oy) mos tushish ehtimolligi gancha?

1-bosgich. Ko‘pchilik o‘quvchi “yil 365 kun, o‘quvchi atigi 30 ta — ehtimollik juda kichik” deb
baholaydi. 2-bosgich. Sinfdagi haqiqiy tavallud kunlari ro‘yxati tuziladi va bir nechta sinf ma’lumotlari
taggoslanadi. 3-bosgich. Qarama-qarshi hodisaga o‘tamiz: barcha n nafar odamning tavallud kunlari turlicha
bo‘lish ehtimolligi

P(turli) = (365 - 364 - ... - (365 —n + 1)) / 365™n,

izlanayotgan ehtimollik esa 1 — P(turli) ga teng. Modelning farazlari: yilning barcha kunlari teng

imkonivyatli, 29-fevral e’tiborga olinmaydi, tug‘ilish kunlari bog‘liq emas.

1.0 1

0.8 A n=57, P~0.990

0.6 A

0.4 n=23, P 0.507

0.2 1

0‘0 T 1 T T T T T 1
0 10 20 30 40 50 60 70

Guruhdagi odamlar soni n

Kamida ikki kishining tavallud kuni mos tushish ehtimol

3-rasm. Guruhda kamida ikki kishining tavallud kuni mos tushish ehtimolligining guruh
hajmiga bog‘ligligi

67



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

1.0 1

o
@
L

<
(23]
1
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10° 100 102 10°
Tajribalar soni (logarifmik shkala)

4-rasm. Uch eshik masalasining kompyuter simulyatsiyasi natijalari (2000 ta tajriba)

4-bosgich. Hisob-kitoblar natijasi (3-rasm): n = 23 da ehtimollik taxminan 0,507; n = 30 da taxminan
0,706; n = 57 da esa 0,99 dan oshadi. Sezgi bilan natija o‘rtasidagi ziddiyatni tushuntirish uchun o‘quvchilar
n = 23 bo‘lganda juftliklar soni 23-22/2 = 253 ekanini hisoblaydi: mos kelish imkoniyati alohida odamlar
soni bilan emas, balki juftliklar soni bilan bog‘liq. 5-bosgich. O‘quvchilar “bir xil ism”, “bir xil tug‘ilgan oy”
kabi o‘z moslik masalalarini tuzib, ehtimolligini baholaydi. Modelning real hayotdagi farqlari (tug‘ilish
kunlari bir tekis tagsimlanmagani) muhokama gilinadi — bu o‘quvchida modelning chegaralarini anglash
ko‘nikmasini shakllantiradi.

Xulosa. Tadgiqot natijalari quyidagi xulosalarga kelish imkonini berdi. Birinchidan, muammoli
ehtimollik masalasi — o‘quvchining intuitiv va nazariy javoblari orasidagi ziddiyatga asoslangan, tajribaviy
tekshirish, ko‘p shaklda tasvirlash va umumlashtirishga imkon beruvchi masala sifatida aniglashtirildi.
Ikkinchidan, ehtimoliy tafakkurdagi tipik xatolar (teng imkoniyatlilik, reprezentativlik, gimorboz xatosi,
axborotni yangilashni tushunmaslik, bazaviy chastotani e’tiborsiz qoldirish) tasniflanib, ularga mos
masalalar tizimi ishlab chigildi. Uchinchidan, o‘quvchi faoliyatini boshgaruvchi besh bosgichli metodik
model (taxmin — tajriba — model — asoslash — refleksiya) taklif etildi va u Galiley masalasi, tavallud kunlari
masalasi, uch eshik masalasi hamda shartli ehtimollik masalasida namoyish etildi. To ‘rtinchidan,
o‘quvchilarning ehtimoliy tafakkurini baholash uchun beshta mezon va uch darajali shkala ishlab chiqildi.
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Mazkur maqolada mis kandakorligi mahoratini rivojlantirishda zamonaviy pedagogik
texnologiyalardan foydalanish masalasi ko ‘rib chigilgan. Mis kandakorligini o ‘rgatish jarayonida amaliy
mashg ‘ulot, ustoz tomonidan ish usullarining bevosita ko ‘rsatilishi, talabaning mustaqil ishlashi va
individual yondashuvning ahamiyati tahlil qgilingan. Shuningdek, muammoli ta’lim, loyihaviy yondashuv,
interfaol metodlar, ko ‘rgazmali va raqamli vositalardan foydalanishning amaliy ko ‘nikma va ijodiy
qobiliyatlarni rivojlantirishdagi o ‘rni yoritilgan. Maqolada zamonaviy pedagogik texnologiyalarni mis
kandakorligini o ‘rgatishning amaliy xususiyatlari bilan bog ‘lash, talabalarning tayyorgarlik darajasi va
individual imkoniyatlarini hisobga olish hamda mustaqil ishlashiga sharoit yaratish masalalariga e’tibor
qaratilgan. Bunday yondashuv mis kandakorligi usullarini amaliy mashg ‘ulotlar orqali o ‘zlashtirish va
ularni kelgusida o ‘quvchilarga o ‘rgatish uchun zarur ko ‘nikmalarni rivojlantirishga yordam beradli.

Kalit so‘zlar: mis kandakorligi, pedagogik texnologiya, amaliy mashg ‘ulot, amaliy ko ‘nikma, kasbiy
mahorat, ijodiy qobiliyat, muammoli ta’lim, interfaol metod, loyihaviy ta’lim, individual yondashuv, ragamli
vositalar, milliy hunarmandchilik.

POJIb COBPEMEHHBIX IEJATOT'MYECKHAX TEXHOJIOT UM B
COBEPIHIEHCTBOBAHUU MACTEPCTBA MEJHOM YEKAHKH

B Oannou cmamwee paccmampusaemcsi 60npoc UCNONb308AHUS COBPEMEHHLIX NeOda202UHeCKUX
MEXHON02ULl 8 PA3GUMUU HABLIKO8 MEOHOU YeKanKu. IIpoananuzupoeano 3Havenue npaKmuyeckux 3ausamul,
HenocpeoCcmeeHHol OeMOHCMPAYUuU MACMepoM NpUEémMos pabomvl, CAMOCHOAMENbHOU OesimenbHOCmU
CMYO0eHmos8 u UHOUBUOYATbHO20 NO0X00d 8 npoyecce 00yueHus mMeOHOU yexkawnke. Taxoce packpvlma poiv
npoOIeMHO20 00yUeHUs, NPOEKMHO20 N00X00d, UHMEPAKMUBHBIX Memo008, HA2AAOHLIX U YUDposvix
cpeocme 6 pazeumuu NPAKMU4ecKux Hagblkog u meopyecKux cnocobnocmell.

B cmamve ocoboe eHumanue yoeneno BONPOCAM COYEMAHUs COBPEMEHHBIX Neda20cUdecKux
MEXHONO02UL ¢ NPAKMUYECKUMU 0COOEHHOCMAMU 00YYeHUss MeOHOU YeKaHKe, Yuéma YPoeHs NO020MOBKU U
UHOUBUOYANLHBIX 803MONCHOCMEU CMYOeHMO8, a MAKice CO30aHUsl YCA08Ull 0N UX CAMOCHMOSAMENbHOU
pabomul. Takoii hoOX00 cnocobcmeyem npakmuieckomy 0Cc80eHUI0 NPUEMOE MeOHOU YeKAHKU U PA3GUMUIO
He0OX00UMBIX HABLIKOB OJisL UX 0aNbHelue20 NPenooasanus y4auumcsl.

Knwouesvie cnosa: meonas uexamka, nedazozuieckue MeXHOIOSUU, NPAKMUYECKoe 3ausmue,
npakmuyeckue HAasblKu, NPOPecCcUOHAIbHOe MACMepcmeo, MmeopuecKue CcnocooHocmu, npoodremHoe
obyuenue, UHMEPAKIMUBHbIE Memoobl, NPOEKMHOe 00yueHue, UHOUBUOVANIbHBLL NOO0X00, Yupposvie
cpeocmea, HaYUOHATIbLHOE PeMeCio.

THE ROLE OF MODERN PEDAGOGICAL TECHNOLOGIES IN ENHANCING COPPER
REPOUSSE CRAFTSMANSHIP

This article examines the use of modern pedagogical technologies in developing skills in copper
chasing. The significance of practical training, direct demonstration of techniques by the master, students’
independent work, and an individualized approach in the process of teaching copper chasing is analyzed.
The article also highlights the role of problem-based learning, a project-based approach, interactive
methods, visual aids, and digital tools in developing practical skills and creative abilities.

Particular attention is paid to combining modern pedagogical technologies with the practical aspects
of teaching copper chasing, taking into account students’ level of preparation and individual abilities, as
well as creating conditions for their independent work. This approach contributes to the practical mastery of
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copper chasing techniques and the development of the skills necessary for teaching these techniques to
students in the future.

Keywords: copper chasing, pedagogical technologies, practical training, practical skills, professional
craftsmanship, creative abilities, problem-based learning, interactive methods, project-based learning,
individualized approach, digital tools, traditional crafts.

Kirish. Mis kandakorligi xalq amaliy san’atining qadimiy turlaridan biri bo‘lib, unda mis yuzasiga
turli nagsh va bezaklarni maxsus ashoblar yordamida tushirish orgali badiiy buyumlar yaratiladi. Ushbu
hunarni o‘rganishda nazariy bilim bilan bir qatorda amaliy harakatlarni to‘g‘ri bajarish, asbob-uskunalardan
foydalanish, zarb kuchini me’yorlash, nagsh elementlarini aniq tushirish va ish ketma-ketligiga rioya gilish
muhim hisoblanadi. Shu sababli mis kandakorligi mahorati muntazam mashq, amaliy topshiriq va ustozning
bevosita ko‘rsatmasi orqali bosqichma-bosgich rivojlanadi.

Mis kandakorligini o‘qitishda fagat tayyor usulni ko‘rsatish va uni takrorlatish bilan cheklanib qolish
yetarli emas. Talaba bajarilayotgan ishning sababini tushunishi, 0‘z xatosini ko‘ra olishi, uni tuzatish yo‘lini
topishi va asta-sekin mustaqil ishlashga o‘tishi kerak. Aynigsa, naqsh kompozitsiyasini tuzish, asbobdan
foydalanish va zarb kuchini tanlash kabi jarayonlarda har bir talabaning tayyorgarligi va amaliy faoliyati
turlicha bo‘lishi mumkin. Shu jihatdan o‘quv jarayonini talabaning amaliy faoliyatiga mos tashkil etish
muhimdir.

Zamonaviy pedagogik texnologiyalar mis kandakorligini o‘rgatish jarayonini turli usullar bilan tashkil
etish imkonini beradi. Muammoli ta’lim orqali talaba o°‘z ishida yuzaga kelgan kamchilik sababini
aniglashga harakat giladi. Loyihaviy yondashuv unga mustaqil nagsh va kompozitsiya yaratish imkonini
beradi. Interfaol metodlar orqali talabalar oz ishlarini muhokama qilish, bir-birining ishini kuzatish va fikr
almashish imkoniyatiga ega bo‘ladilar. Ko‘rgazmali va raqamli vositalar esa murakkab amaliy harakatlarni
bosgichma-bosqich ko‘rsatishga yordam beradi.

Birog zamonaviy pedagogik texnologiyalardan foydalanish amaliy mashg‘ulotning o‘rnini bosmasligi
kerak. Mis kandakorligida asbobni qo‘lga olib ishlash, bolg‘acha zarbini amalda bajarish va mis yuzasida
hosil bo‘layotgan izni kuzatish orqali ko‘nikma shakllanadi. Shuning uchun video, tasvir, elektron material
yoki boshqga vositalar amaliy ishni tushuntirish va mustahkamlash uchun qo‘llanilishi magsadga muvofiq.
Bunda ustozning bevosita ko‘rsatmasi va talabaning mustaqil mashqi asosiy o‘rinda qoladi.

Mis kandakorligini o‘rganish jarayonida amaliy mahorat bilan bir gatorda talabaning mustaqil fikrlashi
va ijodiy yondashuvi ham rivojlanadi. Tayyor naqgshni takrorlashdan boshlab, keyinchalik o°z
kompozitsiyasini yaratishgacha bo‘lgan jarayon talabaning amaliy tajribasini kengaytiradi. Shu bilan birga,
0°z ishini tahlil qilish, xatolarini aniqlash va ularni tuzatish ko‘nikmalari ham shakllanadi.

Shu nugtayi nazardan, mis kandakorligi mahoratini rivojlantirishda zamonaviy pedagogik
texnologiyalarning o‘rnini o‘rganish muhimdir. Aynigsa, amaliy mashg‘ulot, ustozning bevosita ko‘rsatmasi,
mustagqil ish, muammoli ta’lim, loyihaviy yondashuv, interfaol metodlar hamda ko‘rgazmali va ragamli
vositalarni birgalikda qo‘llash masalasi alohida e’tibor talab qiladi.

Mazkur magolaning magsadi mis kandakorligi mahoratini rivojlantirish jarayonida zamonaviy
pedagogik texnologiyalardan foydalanishning o‘rnini ko‘rsatish hamda ularni amaliy mashg‘ulotlar bilan
bog‘lab qo‘llash usullarini yoritishdan iborat.

Tadgigot metodologiyasi va adabiyotlar tahlili. Mazkur tadgigotda mis kandakorligi mahoratini
rivojlantirish jarayonini tashkil etishda qo‘llaniladigan pedagogik usullar va vositalar tahlil qilindi.
Tadqiqotning asosiy e’tibori amaliy mashg‘ulotlarni tashkil etish, yangi amaliy usullarni ko‘rsatish,
talabaning mustaqil ishlashini yo‘lga qo‘yish, individual yondashuvni qo‘llash hamda zamonaviy pedagogik
texnologiyalardan foydalanish masalalariga garatildi.

Tadqiqotda pedagogik adabiyotlarni o‘rganish, tahlil gilish, tagqoslash va umumlashtirish usullaridan
foydalanildi. Shuningdek, mis kandakorligini o‘rgatish jarayonining amaliy xususiyatlari, ustozning bevosita
ko‘rsatmasi va talabaning mustaqil faoliyati o‘rtasidagi bog‘liglik tahlil qilindi. Bunda mis kandakorligi
mahoratini rivojlantirishga ta’sir etuvchi o‘quv usullari ularning amaliy mashg‘ulotdagi qo‘llanishi bilan
bog‘liq holda ko‘rib chiqildi. Pedagogik adabiyotlarda amaliy ta’lim jarayonida talabaning faol ishtiroki,
mustaqil ishlashi va o‘qituvchi tomonidan yo‘naltirib borilishi muhim omillar sifatida ko‘rsatiladi [1-3].
Interfaol metodlar, muammoli ta’lim va loyihaviy yondashuv talabaning topshirigni bajarish jarayonida faol
ishtirok etishiga imkon beradi. Mazkur usullarni mis kandakorligini o‘rgatishga moslashtirishda ularning
amaliy topshiriglar bilan bog‘lanishi muhim hisoblanadi. Mis kandakorligi o‘ziga xos amaliy faoliyat
bo‘lgani sababli uni o‘rgatishda umumiy pedagogik usullarni to‘g‘ridan-to‘g‘ri qo‘llash bilan cheklanib
bo‘Imaydi. Masalan, asbobni to‘g‘ri ushlash, bolg‘acha bilan zarb berish, zarb kuchini me’yorlash va naqsh
chizig‘ini bir maromda tushirish kabi harakatlarni talaba bevosita kuzatishi va bajarishi kerak. Shu sababli
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amaliy namoyish, bosgichma-bosqich tushuntirish va takroriy mashq mis kandakorligini o‘qitish
jarayonining asosiy usullari sifatida garaladi.

Adabiyotlarni tahlil qilish jarayonida zamonaviy pedagogik texnologiyalarni amaliy ta’lim bilan
bog‘lashga alohida e’tibor qaratildi. Muammoli ta’limda talaba bajarilgan ishdagi kamchilik sababini
aniglashga va uni bartaraf etish yo‘lini topishga yo‘naltiriladi. Masalan, naqshning ayrim qismlari turlicha
chuqurlikda hosil bo‘lganda, talaba zarb kuchi, asbobning holati va qo‘l harakatini tahlil qilishi mumkin.
Bunday topshiriq amaliy harakat bilan fikrlash jarayonini birlashtiradi. Loyihaviy yondashuv esa talabaning
tayyor namunani takrorlashdan bosgichma-bosqich mustaqil kompozitsiya yaratishga o‘tishiga imkon beradi.
Bunda talaba nagsh elementlarini tanlaydi, ularning joylashuvini belgilaydi, ish ketma-ketligini rejalashtiradi
va yakuniy natijani o‘zi shakllantiradi. O‘qituvchi esa zarur hollarda texnik yoki kompozitsion masalalar
bo‘yicha yo‘nalish beradi.

Interfaol metodlardan foydalanish ham mis kandakorligi mashg‘ulotlarini tashkil etishda qo‘llanishi
mumkin. Kichik guruhlarda ishlash, bajarilgan ishlarni muhokama qilish, o‘zaro fikr almashish va amaliy
xatolarni birgalikda tahlil qilish talabaning mashg‘ulotdagi ishtirokini oshiradi. Bunday usullarda o‘qituvchi
tayyor javobni beruvchi emas, balki o‘quv jarayonini boshqaruvchi va kerakli paytda yo‘nalish beruvchi
sifatida ishtirok etadi.

Ko‘rgazmali va raqamli vositalardan foydalanish mis kandakorligini o‘rgatishda amaliy harakatlarni
tushuntirishni yengillashtiradi. Yagin masofadan tasvirga olingan video, bosgichma-bosgich rasmlar,
texnologik ketma-ketlikni ko‘rsatuvchi materiallar orqali asbobdan foydalanish, zarb berish va naqshni
bajarish usullari ko‘rsatilishi mumkin. Biroq bunday vositalar amaliy mashg‘ulotni almashtirmaydi. Ular
talabaning amaliy faoliyatini tushunishi va bajarishini qo‘llab-quvvatlovchi vosita sifatida qo‘llanadi.

Adabiyotlar tahlili shuni ko‘rsatadiki, mis kandakorligini o‘rgatishda bitta metodga tayanishdan ko‘ra,
bir nechta usulni o‘quv jarayonining turli bosqichlariga mos ravishda qo‘llash magsadga muvofig. Dastlab
amaliy namoyish va tushuntirish, keyinchalik mustaqil mashg, muammoli topshirig, loyihaviy faoliyat va
o‘zaro muhokama kabi usullardan foydalanish mumkin. Bunda har bir metod mis kandakorligining muayyan
amaliy vazifasi bilan bog‘lanadi.

Shunday qilib, tadqiqot metodologiyasida mis kandakorligini o‘rgatish jarayoni uch asosiy yo‘nalish
asosida ko‘rib chiqildi: amaliy harakatni ko‘rsatish va tushuntirish, talabaning mustaqil faoliyatini tashkil
etish hamda zamonaviy pedagogik metod va vositalarni amaliy mashg‘ulotga moslashtirish. Mazkur
yondashuvlar magolaning keyingi gismida mis kandakorligi mahoratini rivojlantirishga xizmat giluvchi
o‘quv usullarini tahlil gilish uchun asos bo‘lib xizmat qgiladi.

Olingan natijalar va ularning tahlili. Mis kandakorligi mashg‘ulotlarini tashkil etishda zamonaviy
pedagogik texnologiyalarni tanlash, avvalo, bajariladigan amaliy ishning mazmuniga bog‘liq. Kandakorlikda
talaba bir vaqtning o‘zida asbobdan foydalanish, bolg‘acha zarbini me’yorlash, naqshni to‘g‘ri joylashtirish
va ish ketma-ketligiga rioya qilishni o°zlashtiradi. Shu sababli pedagogik texnologiyalar amaliy harakatni
tushuntirish, mustaqgil ishlashni tashkil etish va ijodiy topshiriglarni bajarishga yordam beradigan tarzda
go‘llanilishi kerak.

Amaliy namoyish va ko‘rgazmali vositalardan foydalanish. Mis kandakorligini o‘rgatishda amaliy
namoyish asosiy usullardan biridir. O‘qituvchi yangi usulni tushuntirishdan oldin uni bevosita bajarib
ko‘rsatadi. Masalan, mis plastinasini ishga tayyorlash, naqshni yuzaga tushirish, chekanni to‘g‘ri ushlash va
bolg‘acha bilan zarb berish ketma-ket ko‘rsatiladi. Talaba harakatni kuzatgandan so‘ng uni o°zi bajarib
ko‘radi.

Amaliy namoyishda harakatning faqat natijasini emas, balki bajarilish usulini ko‘rsatish muhim.
Masalan, zarbning kuchi ortigcha bo‘lsa, mis yuzasida chuqur iz paydo bo‘lishi mumkin. Zarb yetarli
bo‘lmasa, nagsh aniq chigmaydi. Shu sababli o‘gituvchi bir xil harakatni turli kuchda bajarib, ularning
natijasini tagqoslab ko‘rsatishi mumkin. Bu talabaning texnik harakatni ko‘rish orqali tushunishiga yordam
beradi. Ko‘rgazmali vositalar ham amaliy namoyishni to‘ldiradi. Tayyor buyumlar, naqsh namunalari,
bosgichma-bosgich tasvirlar va texnologik sxemalardan foydalanish orgali talaba bajariladigan ishning
umumiy ko ‘rinishini oldindan tasavvur qiladi.

Muammoli ta’limdan foydalanish. Muammoli ta’limda talabaga tayyor javob berilmaydi. Unga
amaliy vaziyat yoki savol berilib, muammoning sababini o‘zi aniqlashi uchun sharoit yaratiladi. Mis
kandakorligi mashg‘ulotida, masalan, quyidagi vaziyat berilishi mumkin: “Nima sababdan naqshning bir
gismi chuqur, boshqa qismi esa sayoz chiqdi?” Talaba o‘z ishini kuzatib, chekanning holati, bolg‘acha
zarbi, qo‘l harakati va ish tezligini tahlil giladi. Shundan so‘ng xatoning sababini aniglash va uni tuzatish
usulini sinab ko‘radi.

Yana bir topshiriq sifatida nagshning ayrim gismlari kompozitsiyada bir-biriga mos kelmagan holat
berilishi mumkin. Talaba nagsh elementlarining joylashuvini tahlil gilib, kompozitsiyani ganday o‘zgartirish
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mumkinligini taklif giladi. Bunday topshiriglarda asosiy e’tibor tayyor javobni yodlashga emas, amaliy ishni
kuzatish, sababni aniqlash va yechimni sinab ko‘rishga qaratiladi.

Loyihaviy yondashuv. Loyihaviy yondashuv talabaning tayyor namunani takrorlashdan mustagil ish
yaratishga o‘tishiga imkon beradi. Mis kandakorligi mashg‘ulotida talaba oldiga ma’lum hajmdagi mis
plastinada milliy nagsh elementlaridan foydalangan holda kichik kompozitsiya yaratish vazifasi qo‘yilishi
mumkin.

Loyiha bir necha bosgichda bajariladi:

1. nagsh va mavzuni tanlash;

2. dastlabki eskizni tayyorlash;

3. kompozitsiyani mis plastina o‘lchamiga moslashtirish;

4. nagshni yuzaga tushirish;

5. kandakorlik usullarini qo‘llash;

6. tayyor ishni tahlil gilish.

Bu jarayonda o‘qituvchi tayyor kompozitsiyani berib qo‘ymaydi. U texnik yoki kompozitsion
masalalarda maslahat beradi va talabaning o‘z qarorini ishlab chiqishiga imkon yaratadi. Natijada talaba
nafaqat texnik harakatlarni, balki ishni rejalashtirish va mustaqil garor gabul gilishni ham mashq giladi.

Interfaol metodlardan foydalanish. Interfaol metodlarni mis kandakorligi mashg‘ulotlariga
moslashtirishda talabalar o‘rtasidagi fikr almashish va bajarilgan ishni birgalikda tahlil qilishga e’tibor
beriladi.

Masalan, kichik guruhlarga turli nagsh namunalari berilib, ularning kompozitsion tuzilishini tahlil
qilish topshirig‘i berilishi mumkin. Talabalar nagshdagi asosiy va yordamchi elementlarni aniqlaydi,
ularning joylashuvi va takrorlanishini muhokama qiladi. Keyin o‘z xulosalarini guruhga taqdim etadi.

Amaliy ish davomida talabalar bir-birining ishini kuzatib, texnik yoki kompozitsion jihatdan ko‘rgan
kamchiliklari haqida fikr bildirishi ham mumkin. Bunda baholashning maqgsadi xatoni ko‘rsatish bilangina
cheklanmasdan, uni ganday tuzatish mumkinligini muhokama qilishdan iborat bo‘ladi.

Mustagqil ta’lim va individual yondashuv. Mis kandakorligini o‘rganishda barcha talabalar bir xil
tezlikda ishlamaydi. Ayrim talabalar asbobdan foydalanishni tez o‘zlashtirsa, boshqalari naqshni to‘g‘ri
joylashtirish yoki zarb kuchini me’yorlashda ko‘proq mashq qilishi mumkin. Shu sababli amaliy
mashg‘ulotda individual yondashuvga ehtiyoj tug‘iladi. O‘qgituvchi talabaning gqaysi bosqichda
giynalayotganini kuzatib, unga mos topshirig yoki tavsiya beradi. Masalan, asbobdan foydalanishda
giynalayotgan talabaga dastlab sodda chiziglar va geometrik shakllarni bajarish topshiriladi. Texnik
harakatni yaxshi o°zlashtirgan talabaga esa murakkabroq nagsh yoki mustaqil kompozitsiya yaratish vazifasi
berilishi mumkin.

Mustaqil ish jarayonida talaba tayyor namunani takrorlashdan asta-sekin o‘z kompozitsiyasini
yaratishga o‘tadi. Bu jarayonda o‘qituvchining vazifasi barcha ishni talaba o‘rniga bajarish emas, balki
kerakli vaqtda yo‘nalish berishdan iborat.

Ragamli vositalardan foydalanish. Ragamli vositalar mis kandakorligi mashg‘ulotida, aynigsa,
murakkab harakatlarni ko‘rsatish va takroran ko‘rib chiqish uchun qo‘llanishi mumkin. Masalan, ustozning
amaliy harakati videoga olinib, unda chekanning holati, bolg‘acha zarbining yo‘nalishi va nagsh bo‘ylab
harakatlanish ketma-ketligi ko‘rsatiladi.

Video materialning afzalligi shundaki, talaba tushunmagan bosqichni qayta ko‘rishi mumkin. Biroq
ragamli vosita amaliy mashqgning o‘rnini bosmaydi. Talaba texnik harakatni ekranda ko‘rishi bilan birga, uni
real asbob va material yordamida bajarishi kerak. Ragamli vositalardan nagsh yaratish bosgichida ham
foydalanish mumkin. Talaba dastlab kompozitsiyaning umumiy ko‘rinishini elektron shaklda ishlab chiqib,
keyinchalik uni mis plastinaga moslashtirishi mumkin. Bunda ragamli vosita tayyor nagshni avtomatik
yaratish uchun emas, balki kompozitsiyani oldindan ko‘rish va o‘zgartirish uchun qo‘llanadi.

Pedagogik texnologiyalarni o‘zaro bog‘lab qo‘llash. Mis kandakorligi mashg‘ulotida yuqoridagi
texnologiyalarni alohida-alohida qo‘llashdan ko‘ra, ularni amaliy ishning turli bosqichlari bilan bog‘lash
magsadga muvofiq. Masalan, mashg‘ulotning dastlabki bosqichida o‘gituvchining amaliy namoyishi va
ko‘rgazmali vositalardan foydalanish, keyingi bosqichda mustaqil mashq va individual yondashuv, undan
so‘ng muammoli yoki loyihaviy topshiriq berish mumkin. Bunday ketma-ketlikni quyidagicha ifodalash
mumkin:

namoyish — kuzatish — amaliy bajarish — xatoni aniqlash — muammoni hal qilish — mustagqil
ish — ijodiy topshiriq.

Masalan, o‘qituvchi dastlab nagsh elementini mis yuzasiga qanday tushirishni ko‘rsatadi. Talaba uni
mustagqil bajaradi. Agar nagshning ayrim gismlarida chuqurlik farq qilsa, o‘qituvchi tayyor javob bermasdan,
talabaning o°z ishini tahlil qilishiga yo‘naltiradi. Keyin talaba xatosini tuzatib, shu usulni boshqa naqsh
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elementida qo‘llaydi. Keyingi bosqichda esa o‘z kompozitsiyasini yaratadi. Shunday qilib, zamonaviy
pedagogik texnologiyalar mis kandakorligi mashg‘ulotida alohida magsad sifatida emas, balki amaliy ishni
tushuntirish, bajarish, tahlil qilish va mustaqil davom ettirishga yordam beradigan usullar sifatida qo‘llanadi.
Ularning mazmuni mis kandakorligining texnik va badiiy xususiyatlariga moslashtirilgandagina amaliy
mashg‘ulot uchun foydali bo‘ladi.

Natijalar va ularning muhokamasi. Mis kandakorligini o‘rgatish jarayonini ko‘rib chiqish shuni
ko‘rsatadiki, mashg‘ulotning mazmuni faqat texnik usullarni o‘rgatish bilan cheklanmaydi. Talaba ishni
bajarish davomida asbobdan foydalanish, naqshni to‘g‘ri joylashtirish, zarb kuchini tanlash va o‘z ishini
kuzatishni ham o‘rganadi. Shu sababli darsni tashkil etishda har bir topshirigning amaliy magsadi aniq
belgilanishi kerak.

O‘qituvchining bevosita ko‘rsatmasi kandakorlikni o‘rganishning dastlabki bosgichida, aynigsa,
muhim. Talaba yangi usulni avval kuzatadi, keyin uni o‘zi bajarib ko‘radi. Bu usul murakkab harakatlarni
tushunishni osonlashtiradi. Keyingi mashqlarda esa o‘qituvchining yordami asta-sekin kamaytirilib,
talabaning o‘ziga ishlash imkoniyati kengaytiriladi. Shunday tartibda oddiy harakatlardan murakkabroq
ishlarga o‘tish mumkin. Muammoli topshiriglarning amaliy ahamiyati shundaki, talaba tayyor javobni kutib
golmaydi. U o°z ishida yuzaga kelgan kamchilikni ko‘rib, uning sababini izlaydi. Masalan, naqsh chizig‘i bir
joyda chuqur, boshqga joyda sayoz chiqqanda, talaba zarb kuchi yoki qo‘l harakatidagi farqni tekshirishi
mumkin. Bunday mashq texnik xatoni tuzatish bilan birga, 0‘z ishiga e’tibor bilan garashga ham o‘rgatadi.

Loyihaviy topshiriglar orgali amaliy ishga ijodiy vazifa qo‘shiladi. Tayyor naqshni takrorlashdan
farqli ravishda, talaba o‘z kompozitsiyasini tuzadi va uning qanday bajarilishini oldindan rejalashtiradi. Bu
jarayonda nagsh tanlash, elementlarni joylashtirish, mis yuzasidan unumli foydalanish va ish ketma-ketligini
belgilash kabi masalalar birgalikda hal qgilinadi. Interfaol usullar esa mashg‘ulotda talabalar o‘rtasida fikr
almashish imkonini beradi. Masalan, tayyor ishlarni birgalikda ko‘rib chiqgish orqali nagshning joylashuvi,
chiziglarning anigligi yoki ishlov berishdagi kamchiliklar hagida fikr yuritish mumkin. Bunday muhokamada
o‘qituvchi barcha xulosani o°‘zi bermaydi, talabalarni o‘z fikrini asoslashga undaydi. Individual
yondashuvdan foydalanish amaliy mashg‘ulotning yana bir muhim jihatidir. Talabalarning qo‘l harakati,
ishni bajarish tezligi va nagsh tuzish qobiliyati bir xil bo‘lmaydi. Shuning uchun bir talaba uchun oddiyroq
mashq yetarli bo‘lsa, boshqasiga murakkabroq topshiriq berish mumkin. Ayrim hollarda esa umumiy
tushuntirishdan ko‘ra, talabaning aynan o‘z xatosini ko‘rsatib berish foydaliroq bo‘ladi. Ragamli vositalardan
foydalanish ham o‘quv jarayoniga qo‘shimcha qulaylik beradi. Videoni qayta ko‘rish, nagsh namunalarini
ekranda kattalashtirish yoki ish bosgichlarini ketma-ket ko‘rsatish ayrim harakatlarni yaxshiroq tushunishga
yordam beradi. Biroq mis kandakorligida asosiy o‘rinni amaliy bajarish egallaydi. Talaba asbob bilan
ishlamaguncha, zarb kuchi, harakat tezligi va mis yuzasining xususiyatini to‘liq anglay olmaydi.

Yuqoridagi usullarni bir-biridan ajratib qo‘llash shart emas. Bir mashg‘ulot davomida o‘qituvchi avval
ish usulini ko‘rsatishi, keyin talabaga mustaqil mashq berishi, yuzaga kelgan xatoni savol orqali tahlil
gildirishi va yakunda kichik ijodiy topshiriq berishi mumkin. Bunda har bir usul o‘z vazifasini bajaradi:
ko‘rsatma — Yyangi harakatni tushuntiradi, mustagil mashg — uni mustahkamlaydi, muammoli topshirigq —
xatoni tushunishga yordam beradi, loyiha esa o°zlashtirilgan usullarni yangi ishda qo‘llash imkonini beradi.
Shu jihatdan zamonaviy pedagogik texnologiyalarning mis kandakorligini o‘qitishdagi asosiy foydasi ularni
ko‘p ishlatishda emas, balki kerakli paytda to‘g‘ri tanlashda ko‘rinadi. Amaliy san’at mashg‘ulotida
texnologiya hunarning o‘ziga mos kelishi kerak. Raqamli vosita ko‘rsatish uchun, muammoli topshiriq
fikrlash uchun, loyiha mustagqil ish uchun, guruhdagi muhokama esa bajarilgan ishni ko‘rib chiqgish uchun
go‘llanadi. Umuman, mis kandakorligini o‘rgatishda zamonaviy usullar ustozning amaliy ko‘rsatmasini
almashtirmaydi. Ular o‘qituvchi ko‘rsatgan harakatni tushunish, mustaqil bajarish, xatoni ko‘rish va o‘z
ishini asta-sekin takomillashtirish uchun qo‘shimcha imkoniyat yaratadi. Shu sababli darsda an’anaviy ustoz-
shogird tajribasi bilan zamonaviy o‘qitish usullarini birgalikda qo‘llash maqbul yondashuv sifatida qaralishi
mumkin.

Xulosa. Mis kandakorligi mahoratini rivojlantirishda amaliy mashg‘ulot asosiy o‘rinni egallaydi.
Shuning uchun zamonaviy pedagogik texnologiyalarni qo‘llashda ularni amaliy ishning mazmuni va
bosqichlariga moslashtirish zarur. Mis kandakorligini o‘rgatishda o‘qituvchining bevosita ko‘rsatmasi,
talabaning mustaqil mashqi va individual yondashuv bir-birini to‘ldiradi. Yangi usul avval ko‘rsatib berilishi,
keyin talaba tomonidan bajarilishi va yuzaga kelgan xatolar ustida ishlanishi magsadga muvofig. Muammoli
ta’lim talabaning amaliy ishda yuzaga kelgan xatoning sababini izlashiga yordam beradi. Loyihaviy
yondashuv mustaqil kompozitsiya yaratish va ishni oldindan rejalashtirish imkonini beradi. Interfaol usullar
bajarilgan ishlarni birgalikda ko‘rib chiqish va fikr almashishga yordam beradi. Ragamli vositalar esa
murakkab harakatlarni qayta ko‘rish, nagsh namunalarini o‘rganish va ish bosqichlarini tushunishni
osonlashtiradi.
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Shu bilan birga, ragamli va boshga zamonaviy vositalar mis kandakorligidagi amaliy mashgning
o‘rnini bosa olmaydi. Asbob bilan bevosita ishlash, zarb kuchini his qilish va naqshni mis yuzasida bajarish
mahoratning asosini tashkil etadi. Shu sababli zamonaviy texnologiyalar amaliy mashg‘ulotni almashtirish
uchun emas, uni tushuntirish va tashkil etishga yordam berish uchun qo‘llanilishi lozim.

Umuman olganda, mis kandakorligini o‘qitishda eng maqbul yondashuv an’anaviy ustoz ko‘rsatmasi
bilan zamonaviy pedagogik usullarni birgalikda qo‘llashdan iborat. Bunda pedagogik texnologiya hunarning
o‘ziga mos tanlanishi, talabaning tayyorgarligi hisobga olinishi va unga mustaqil ishlash uchun yetarli
imkoniyat berilishi kerak. Bunday tashkil etilgan mashg‘ulot talabaning mis bilan ishlash, nagsh yaratish,
xatosini ko‘rish va ishini mustaqil davom ettirish ko‘nikmalarini rivojlantirishga yordam beradi.
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OLIY TA’LIMDA MUSTAQIL RANGTASVIR AMALIYOTIDA PEDAGOGIK KO‘MAKNI
BOSQICHMA-BOSQICH KAMAYTIRISH: GAF KONSEPTUAL MODELI

Nurmurodova Sevaraxon Alijon gizi,
Buxoro davlat pedagogika instituti
tayanch doktoranti, Buxoro, O zbekiston
sevaranurmurodova725@gmail.com

Magolada oliy ta’limdagi mustaqgil rangtasvir amaliyotida pedagogik ko ‘makni talabaning
tayyorgarligi va kuzatiladigan mustagqillik belgilariga garab kamaytirish masalasi tahlil gilinadi. Bosgichli
pedagogik tayanchning ko ‘makni ehtiyojga moslashtirish, uni asta-sekin kamaytirish va mas uliyatni
talabaga o ‘tkazish tamoyillari rangtasvir faoliyatiga tatbiq etildi. Natijada “Boshqariladigan mustaqillik va
ko ‘makni bosqichma-bosqich kamaytirish” (GAF) besh bosgichli model ishlab chigildi. Uning yangiligi
yordamni kamaytirish qarorini rangtasvirga xos kuzatiladigan badiiy harakatlar bilan bog ‘lashidadir.
Model ko ‘makni kamaytirishni vazifani tushunish, rejalashtirish, badiiy muammoni aniglash, muqobil
yechim topish, tanlovni asoslash, teskari alogadan ongli foydalanish, xatoni mustaqil tuzatish va o ‘zini
baholash bilan bog ‘laydi. Modelning amaliy ishonchliligi keyingi empirik tadqiqotlarda tekshirilishi lozim.

Kalit so“zlar: rangtasvir, pedagogik ko ‘mak, ko ‘makni bosqichma-bosqich kamaytirish, GAF modeli,
mustaqil ta’lim, mustaqil rangtasvir, tasviriy jarayonni kuzatish, badiiy qaror qabul qilish.

MO3TAITHOE CHUKEHUE NEJATOT'MYECKOM OJJIEPKKH B
CAMOCTOSTEJBbHON NPAKTHUKE ’)KUBOIIMCH B BBICIIIEM OBPA30BAHUU:
KOHUENTYAJIBHASA MOJEJIb GAF

B cmamve  ananuzupyemcs  nosmannoe — yMeHbUiEHUE — NEOA2OSUYECKOU — NOOOEPICKU 8
CAMOCMOSIMENbHOU NPAKMUKE HCUBONUCU C YUEMOM NOO20MOGICHHOCMU CMYOeHmd U HAOI00aemMblx
NPUsHAKo8 e20 camocmosmenvhocmu. Ilpunyunvl nedazocuyeckux onop — coomeemcmeue noMouju
nompeOHOCmU, NOCMENeHHOe YMeHbUieHUe NOOOEPICKU U nepedaid OmMeemCmeeHHOCU CMYOeHmy —
aoanmupogarsvl Kk 0byueHuio dxcusonucu. B pezynomame paspabomana namusmantnas mooens « Ynpasniemas
ABMOHOMUSL U Nodmantoe chudicenue noooepyickuy (GAF). Hosusna moodenu cocmoum 6 coomueceHuu
peutenus 06 YMeHbUeHUU ROMOWU C HAOI0OAeMbIMU XY00JCeCmMBeHHbIMU delicmauimu cmyoenma. Mooenw
CBs3bI8ACM YMEHbUICHUE ROMOWU ¢ NOHUMAHUEM 3A0aHUS, NIAHUPOBAHUEM, GbIIGIEHUEM XY O00ICECMBEEHHOU
npoodeMbl, HOUCKOM ANbMEPHAMUS, 0OOCHOBAHUEM 6blOOPA, OCMBICACHHLIM UCHOAb308AHUEM 0OPAMHOU
CB853U, CAMOCMOAMENbHLIM UCHPAGIeHUEM ouubox u camooyenusanuem. Ilpaxmuueckas HadéxcHocmb
MoOenu 00NAHCHA OblMb NPOBEPEHA 8 IMNUPULECKUX UCCTe008AHUSIX.

Knrouesvle cnoea: sicusonuco, nedazocuyeckas no00EPHCKd, NOIMANHOE CHUICEHUE NOOOEPIICKU,
mooenv GAF, camocmosimenvioe obyuenue, camMoCmosmenbHas HCUBONUCHASE NPAKMUKA, HaOIo0eHue 3a
U306pA3UMENLHLIM NPOYECCOM, NPUHAMUE XY O0NHCECMBEHHO20 PEUUEHUS.

GRADUAL FADING OF PEDAGOGICAL SUPPORT IN INDEPENDENT PAINTING
PRACTICE IN HIGHER EDUCATION: THE GAF CONCEPTUAL MODEL

The article examines the gradual reduction of pedagogical support in independent painting practice
according to students’ readiness and observable signs of independence. The scaffolding principles of
matching support to needs, gradually fading assistance, and transferring responsibility to the student are
adapted to painting education. This synthesis produced a five-stage model titled Guided Autonomy and
Fading (GAF). The model links fading support to task comprehension, planning, identification of an artistic
problem, consideration of alternatives, justification of choices, deliberate use of feedback, independent
correction of errors, and self-assessment. The model’s reliability should be examined in empirical research.

Keywords: painting, pedagogical support, fading of support, GAF model, independent learning,
independent painting practice, visual monitoring, artistic decision-making.

Kirish. Oliy ta’limda rangtasvir bo‘yicha mustaqil ishlash talabaning fagat topshirigni yolg‘iz
bajarishi bilan cheklanmaydi. U kompozitsiya, rang, ton, material va texnika bo‘yicha garor qabul qilishi,
tanlagan yechimini kuzatib borishi va zarur bo‘lsa uni o‘zgartira olishi kerak. Shu bilan birga, bunday
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mustaqillik bir zumda shakllanmaydi [1-3]. Tajribasi kam talaba uchun o‘gituvchining ko‘rsatmasi tayanch
bo‘lishi mumkin, ammo bir xil yordam uzoq davom etsa, talabaning o0z qarorini izlash imkoniyati torayadi.
San’at va dizayn ta’limiga oid tadqiqotlarda ham mustaqil qaror va refleksiv fikrlashning ahamiyati shu
nuqtayi nazardan ta’kidlanadi [4-6].

Shuning uchun masala ko‘makni berish yoki bermaslikdan ko‘ra murakkabroq: o‘qituvchi gachon
bevosita ko‘rsatishi, qachon savol bilan yo‘naltirishi va gachon talabaning o‘z qaroriga joy qoldirishi kerak?
Bosgichli pedagogik tayanch konsepsiyasining klassik talginida yordam vagtinchalik tayanch sifatida
ko‘riladi [7]. Keyingi tadgiqotlarda esa ko‘makning talaba holatiga mosligi, uni bosqichma-bosgich
kamaytirish va mas’uliyatni talabaga o‘tkazish mazkur yondashuvning asosiy belgilaridan ekanligi
ko‘rsatilgan [8; 9]. Demak, ushbu maqoladagi ilmiy bo‘shliq ko‘makni bosqichma-bosgich kamaytirish
g‘oyasining o‘zida emas. Muammo — an’anaviy rangtasvir mashg‘ulotida ko‘makni talabaning aynan qaysi
kuzatiladigan badiiy harakatlariga garab kamaytirish mumkinligi yetarli aniglashtirilmaganidadir.

Magolaning magqgsadi shu bo‘shligni konseptual darajada aniqlashtirish, ya’ni mustaqil rangtasvir
amaliyotida pedagogik ko‘makni bosqichma-bosgich kamaytirish mantigini va bunday garor uchun xizmat
gilishi mumkin bo‘lgan kuzatiladigan indikatorlarni taklif etishdan iborat.

Asosiy tadgiqot savoli quyidagicha qo‘yildi: o‘qituvchi ko‘magini talabaning mustaqil badiiy
faoliyatga tayyorligi ortishi bilan ganday moslashtirib kamaytirish mumkin?

Mazkur savolga javob izlash jarayonida “Boshqariladigan mustaqillik va ko‘makni bosqichma-
bosqich kamaytirish” (GAF) konseptual modeli shakllantirildi.

Mavzuga doir adabiyotlar tahlili. Pedagogik ko‘makni vaqtinchalik tayanch sifatida tushunish GAF
modelining boshlang‘ich nuqtasidir. Wood, Bruner va Ross [7] murakkab vazifani bajarishda o‘rganuvchiga
vaqtinchalik yordam ko‘rsatish mantiqini asoslagan. Puntambekar va Hiibscher [8] esa bosqichli pedagogik
tayanchni oddiy “yordam” bilan tenglashtirmaslik, o‘rganuvchining holatini muntazam aniglash, yordamni
shu holatga moslashtirish va keyinchalik kamaytirish zarurligini ta’kidlaydi. Van de Pol, Volman va
Beishuizen [9] bu mantigni uchta tayanch belgi — ko‘makning ehtiyojga mosligi, uni bosqichma-bosgich
kamaytirish va mas’uliyatni talabaga o‘tkazish — orgali umumlashtiradi. GAF modeli aynan shu nazariy
mantigni saglaydi, birog uni rangtasvir jarayonidagi badiiy garorlar va tasviriy jarayonni kuzatish bilan
konkretlashtiradi. Mustaqil faoliyatning rejalashtirish, ijroni kuzatish va natijani baholash bosgichlari o‘z-
o°zini boshqarib o‘rganishda o‘zaro bog‘liq jarayonlar sifatida izohlanadi [10]. O‘zini baholashga oid yangi
tadqgiqotlar esa mezon izlash, teskari alogani tahlil gilish va garorni qayta ko‘rib chiqish siklini ko‘rsatadi
[11].

Rangtasvirda bu o‘zgarishni faqat tayyor ishning sifatiga qarab belgilash yetarli emas. Ba’zan texnik
jihatdan qoniqarli natija o‘qituvchining kuchli aralashuvi hisobiga olinadi; aksincha, ayrim kamchiliklarga
ega ish talabaning mustaqil izlanishi natijasi bo‘lishi mumkin. Shu sababli GAF modelida ¢’tibor natija bilan
birga qaror jarayoniga ham qaratiladi: talaba muammoni ko‘ra oladimi, kompozitsiya yoki rang bo‘yicha
variantlarni solishtiradimi, o‘z tanlovini tushuntira oladimi? San’at va dizayn ta’limidagi tadgiqotlar bunday
mulohazali qarorlarning o‘quv qiymatini ko‘rsatadi [4—6]. Greene va hammualliflar ijodiy natijadorlikni o‘z-
o°zini boshgarib o‘rganish bilan bog‘laydi [12]. Zubrilin va hammualliflar rangtasvir bo‘yicha mustaqil ishni
aralash ta’lim sharoitida ko‘rib chigqan [13]. Djabborov [14] hamda Yadgarov va hammualliflar [15] esa
masalani tasviriy san’at metodikasi va o‘qituvchi tayyorlash nuqtayi nazaridan yoritadi.

Bu yerda tasviriy jarayonni kuzatish alohida ahamiyatga ega. U talabaning ishga shunchaki garashi
emas, balki bajarilayotgan tasvir bilan ko‘zlangan badily maqgsad o‘rtasidagi farqni sezishi, muammoni
nomlashi va tuzatish zaruratini anglashidir. Jarayonni kuzatish va o°zini baholash 0‘z-0°zini tartibga solib
o‘rganish doirasida faoliyatni boshqarishning muhim jarayonlari sifatida izohlanadi [10]. Oliy ta’limdagi
o‘zini baholash tadqiqotlari ham talabaning o‘z mezoni, teskari aloga va ishni qayta ko‘rib chiqish
o‘rtasidagi aloqani ko‘rsatadi [11]. Wardi va hammualliflar ijodiy yo‘nalishdagi Z avlodi talabalarining
mustaqil va tuzilmali o‘qishga munosabatini o‘rgangan [16]. Guo va hammualliflarning san’at talabalariga
moslashtirilgan adaptiv o‘qitish natijalari [17] esa ko‘mak shaklini talabaning holatiga qarab tanlash
zarurligini bilvosita eslatadi.

Tadqiqot obyekti va qo‘llanilgan metodlar. Tadgiqot obyekti — oliy ta’limda talabalarning
mustaqil rangtasvir amaliyotini pedagogik qo‘llab-quvvatlash jarayoni. Mazkur ish nazariy-konseptual
xarakterga ega; yangi empirik ma’lumotlar yig‘ilmagan. Manbalar tizimli sharh protokoli asosida emas,
tadgiqot savoliga xizmat gilishiga garab tanlandi. Tanlashda uchta jihat hisobga olindi: manbaning
pedagogik ko‘mak va mustaqil ta’limga aloqasi, san’at ta’limiga tatbiq etish imkoniyati hamda GAF
modelidagi qaror jarayonini tushuntirishdagi o‘rni. Shu asosda mustaqil ta’lim, o‘z-o‘zini boshgqarib
o‘rganish, bosqichli pedagogik tayanch, vizual kuzatish va o‘zini baholashga oid ishlar tahlil gilindi [4-17].
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O‘zbekiston oliy ta’limiga oid tadgiqot [18] mahalliy kontekstni hisobga olish uchun, ko‘makning talaba
holatiga mosligi bo‘yicha empirik ish [19] esa modelning nazariy taxminlarini aniqlashtirish uchun olindi.

Manbalardagi umumiy pedagogik g‘oyalar rangtasvir amaliyotining o‘ziga xos jarayoni bilan
giyoslandi. Tahlilda ikki savol markazda turdi: o‘qituvchi yordami qaysi holatda talabaning faoliyatini
go‘llab-quvvatlaydi va qaysi belgilar paydo bo‘lganda bu yordamni kamaytirish mumkin? Shu qiyoslash
natijasida ko‘makning o‘zgarish ketma-ketligi besh bosgichda, talaba tayyorligining kuzatiladigan belgilari
esa sakkiz indikator ko‘rinishida tizimlashtirildi. Besh bosqich ham, sakkiz indikator ham mavjud
nazariyalardan tayyor holda olinmagan; ular rangtasvir jarayoniga moslashtirilgan mualliflik konseptual
sintezidir.

Olingan natijalar va ularning tahlili.

GAF modelining konseptual mantig‘i

GAF modelida pedagogik yordam birdan bekor gilinmaydi. Dastlab o‘qituvchi vazifa va mezonlarni
aniqlashtiradi, zarur joyda bajarish usulini ko‘rsatadi. Keyin asosiy e’tibor talabaning o‘z ishini kuzatishi va
muammoni o‘zi aniqlashiga ko‘chadi. Ana shu nuqta modelda muhim burilish vazifasini bajaradi: talaba
muammoni ko‘ra boshlagach, o‘gituvchi tayyor yechim berishdan ko‘ra savol, maslahat va mugqobil
variantlarni muhokama qilishga o‘tadi.

Masalan, talaba natyurmortda issiq va sovuq ranglar munosabatini topishda qiynalayotgan bo‘lsa,
o‘qituvchi darhol kerakli rang aralashmasini ko‘rsatishi mumkin. Biroq bu yordamning qachon
kamaytirilishi muhim. Agar talaba rangdagi nomuvofiqlikni o°zi sezsa, ikki yoki uch yechimni solishtirsa va
tavsiyadan keyin tuzatishni mustaqil bajarsa, keyingi bosqichda bevosita ko‘rsatmaga ehtiyoj kamayadi.
GAF aynan shunday kuzatiladigan harakatlarni pedagogik qaror uchun asos sifatida ko‘rishni taklif giladi.

Demak, ko‘makni kamaytirishning asosiy sharti vaqtning o‘tishi emas, talaba faoliyatida mustaqil
boshqaruv belgilarining paydo bo‘lishidir. Bu yondashuv bosqichli pedagogik tayanchdagi ko‘makning
ehtiyojga mosligi tamoyiliga muvofiq keladi: yordam o‘rganuvchining ayni holatiga qarab o‘zgarishi kerak
[9]. Sinf sharoitidagi empirik tadqiqotlar ham ko‘mak samarasi uning talaba ehtiyojiga mosligi va talabaning
mustaqil ishlash imkoniyati bilan bog‘liq bo‘lishi mumkinligini ko‘rsatgan [19]. Biroq ushbu natijalar
rangtasvirga bevosita ko‘chirilmaydi; GAF modelidagi bog‘lanish universitet rangtasvir mashg‘ulotlarida
alohida tekshirilishi lozim bo‘lgan konseptual taxmindir.

“Boshqariladigan mustaqillik va ko‘makni bosqgichma-bosqich kamaytirish” (GAF) modelining besh
bosgichi

GAF modelining besh bosqichi tashqi boshqaruvdan talabaning ichki boshqaruviga o‘tish mantiqini
ifodalaydi. Birinchi bosgichda vazifa va mezonlar tushuniladi, ikkinchisida bajarish jarayoni pedagogik
tayanch bilan boshlanadi. Uchinchi bosgich — tasviriy jarayonni kuzatish — o‘tish nuqtasi sifatida
ajratilgan: aynan shu yerda talabaning muammoni o°‘zi ko‘ra olish darajasi aniglanadi. To‘rtinchi bosqichda
yordam shu kuzatuvga garab moslashtirib kamaytiriladi, beshinchi bosgichda esa talaba natijani baholab,
keyingi ish uchun yangi magsad belgilaydi. Shuning uchun modelning besh bosgichligi tashkiliy qulaylik
uchun emas, pedagogik mas’uliyatning bosqichma-bosqich ko‘chishini ko‘rsatish uchun tanlangan.

1-jadval. “Boshqariladigan mustaqillik va ko‘makni bosqichma-bosqich kamaytirish” (GAF)
modelining bosgichlari

Bosqgich O‘qituvchi faoliyati Talaba faoliyati

Magsad belgilaydi va ish rejasini
tuzadi

1. Yo‘naltirilgan

. L Vazifa va mezonlarni aniglashtiradi
rejalashtirish

2. Qo‘llab-quvvatlangan Zarur namuna, ko‘rsatma va teskari Rangtasvir topshirig‘ini bajaradi

ijro aloga beradi
3. Tasviriy jarayonni Tayyor yechim o‘rniga yo‘naltiruvchi | Muammo va nomuvofigliklarni
kuzatish savollar beradi aniglaydi

4. Ko‘makni moslashtirish | Bevosita ko‘rsatmadan maslahat va . .. -
Mustagqil badiiy garor gabul giladi

va kamaytirish yo‘naltiruvchi ko‘makka o‘tadi
5. Mustaqil baholash va Dialogik teskari aloga orgali Qarorini asoslaydi, ishini baholaydi
yangi rejalashtirish mulohazali tahlilni qo‘llab-quvvatlaydi | va yangi magsad belgilaydi
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Jadvaldagi ketma-ketlik qat’iy va barcha talabalar uchun bir xil tezlikda kechadigan sxema sifatida
tushunilmaydi. Bu jihat bosgichli pedagogik tayanchning moslashuvchan tabiatiga muvofig: yordamning
darajasi talabaning javobi va vazifa murakkabligiga qarab o‘zgaradi [9]. Talaba bir vazifada to‘rtinchi
bosqgichgacha mustagqil ishlashi, boshqa murakkab vazifada esa yana kuchliroq ko‘makka ehtiyoj sezishi
mumekin. Shu jihatdan GAF chizigli emas, moslashuvchan model sifatida garaladi.

Modelda ko‘makni bosqichma-bosqich kamaytirish o‘gituvchining jarayondan chekinishini
anglatmaydi. Bosqichli pedagogik tayanch nazariyasida yordamning kamayishi mas’uliyatning tobora
ko‘proq o‘rganuvchiga o‘tishi bilan bog‘langan [9]. GAF modelining qo‘shimcha hissasi shu umumiy
tamoyilni rangtasvirga xos holatda aniq amaliy mezonlar orgali ifodalashdir: yordamni kamaytirish
talabaning tasviriy jarayonni kuzatishi, badily muammoni aniglashi, muqobil yechimlarni ko‘rib chiqishi va
qarorini asoslay olishiga bog‘lanadi.

Pedagogik ko‘makni kamaytirish indikatorlari. Ko‘makni kamaytirish uchun bitta belgi yetarli
bo‘lmasligi mumkin. Shu sababli modelda vazifani tushunishdan o‘zini baholashgacha bo‘lgan sakkizta
kuzatiladigan indikator ajratildi. Ular mustaqgillikning alohida psixologik shkalalari sifatida emas, o‘qituvchi
dars jarayonida kuzatishi mumkin bo‘lgan amaliy belgilar sifatida taklif qilinadi.

2-jadval. Pedagogik ko‘makni kamaytirishning konseptual indikatorlari

Konseptual indikator Talabada kuzatiladigan belgi
Vazifa va mezonlarni tushunish Topshirig magsadi va mezonlarini izohlay oladi
Mustagqil rejalashtirish Ish bosgichlari, material va vaqtni rejalashtiradi
Badiiy muammoni aniglash Kompozitsiya, rang, ton yoki texnik muammoni aniglaydi
Mugobil yechimlarni taklif gilish Bir muammo uchun bir nechta badiiy variant ishlab chigadi
Badiiy garorni asoslash Tanlovini professional tushunchalar orgali tushuntiradi
Teskari alogadan ongli foydalanish Tavsiyani mexanik takrorlamay, o‘z badiiy niyatiga moslashtiradi
Xatoni mustaqil tuzatish Bevosita o‘qituvchi aralashuvisiz tuzatish kiritadi
O‘zini baholash Natijani mezonlar bilan solishtirib tahlil giladi

Indikatorlar rangtasvir ishining amaldagi rivojiga mos tartibda joylashtirildi. Talaba avval vazifani
anglaydi va ishini rejalashtiradi. Ish davomida muammoni ko‘radi, yechim variantlarini sinaydi va tanlovini
asoslaydi. Teskari alogadan keyin esa tuzatishni o‘zi bajarishi va yakuniy natijani baholashi kutiladi. Badiiy
qarorni asoslash, mulohazali tahlil va o‘zini baholashning o‘quv jarayonidagi o‘rni boshqa tadqiqotlarda ham
gayd etilgan [4; 5; 11].

Shu bilan birga, sakkiz indikatorning har biri ko‘makni kamaytirish qarorini qay darajada aniq
bashorat qilishi hozircha noma’lum. Ularning diagnostik ishonchliligi va o‘zaro og‘irligi keyingi empirik
tadqiqotning alohida vazifasi bo‘lishi kerak.

Muhokama va tadqiqot cheklovlari. GAF modelining asosiy ilmiy da’vosi yangi pedagogik
gonuniyat yoki ko‘makni kamaytirishning mutlaqo yangi tamoyili topilganida emas. Bosqichli pedagogik
tayanchga oid adabiyotlarda ko‘makning ehtiyojga mosligi, uni bosqichma-bosgich kamaytirish va
mas’uliyatni o‘rganuvchiga o‘tkazish tamoyillari allagachon asoslangan [8; 9]. GAF modelining hissasi
ushbu umumiy pedagogik mantigni rangtasvirdagi konkret garor jarayoni bilan bog‘lash va ko‘makni
kamaytirish qarori uchun fanga xos kuzatiladigan indikatorlarni taklif qilishdadir. Model o‘qituvchiga
shunchaki “yordamni kamaytirish kerak” demaydi; qaysi badiiy harakatlar bunday qarorga asos bo‘lishi
mumkinligini ko‘rsatishga urinadi.

Bu jihat rangtasvir ta’limi uchun muhim, chunki bir xil tashqi natija ortida turli darajadagi mustaqillik
bo‘lishi mumkin. Talabaning kompozitsion yoki rang yechimi hali mukammal bo‘lmasa ham, u muammoni
mustaqil ko‘rib, variantlarni sinab, tanlovini asoslayotgan bo‘lsa, o‘qituvchi ko‘magining shakli o‘zgarishi
mumkin. Aksincha, texnik jihatdan yaxshi natija doim ham yugori mustagillikni anglatmaydi, agar
qarorlarning asosiy qismini o‘qituvchi bergan bo‘lsa.

Magolaning asosiy cheklovi shundaki, GAF modeli konseptual darajada ishlab chigilgan. Besh
bosgich va sakkiz indikatorning samaradorligi, shuningdek, ularning turli tayyorgarlik darajasidagi talabalar
uchun bir xil ishlashi hali tekshirilmagan. Shu sababli magolada modelning natijadorligi hagida empirik
xulosa chigarilmaydi.

78



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

Adabiyotlar bazasi cheklangan va ushbu ish tizimli sharh sifatida taqdim etilmaydi. Bundan tashqari,
GAF modeli bosgichli pedagogik tayanch nazariyasidan konseptual jihatdan kelib chiggani bilan, uning
rangtasvirga xos sakkiz indikatori mavjud manbalardan tayyor o‘lchov sifatida olinmagan. Keyingi
bosqgichda modelni universitet rangtasvir mashg‘ulotlarida sinab ko‘rish, indikatorlarni amaliy o‘lchov
mezonlariga aylantirish, ularning ko‘makni kamaytirish qarorini qay darajada ishonchli ko‘rsatishini va
o‘qituvchilararo baholash ishonchliligini tekshirish zarur.

Xulosa. Mustaqil rangtasvir amaliyotida pedagogik ko‘makni samarali tashkil etish yordamni
shunchaki ko‘paytirish yoki kamaytirish bilan hal bo‘lmaydi. Muhim masala — yordamning shaklini
talabaning ayni paytdagi mustaqil harakatlariga moslashtirishdir.

Taklif etilgan GAF modeli bu jarayonni besh bosqich orqali ifodalaydi va ko‘makni kamaytirish
uchun sakkizta kuzatiladigan indikatorni bir tizimga keltiradi. Modelning markaziy yo‘nalishi bevosita
ko‘rsatmadan yo‘naltiruvchi pedagogik ko‘makka, tashqi pedagogik boshqaruvdan esa talabaning o‘z badiiy
qarorini boshqgarishiga tomon o‘tishdir.

Shunday qilib, modelning mualliflik qismi ko‘makni gachon kamaytirish masalasini rangtasvir
jarayonida kuzatiladigan sakkizta harakat orgali izohlashidadir. Bu indikatorlar hozircha tayyor diagnostik
o‘lchov emas. Ularning amalda qanday ishlashini aniglash uchun modelni universitet rangtasvir
mashg‘ulotlarida alohida tajriba orqgali tekshirish kerak.
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RANGTASVIR MASHG‘ULOTLARIDA MUAMMOLI-1JODIY VAZIYATLAR ORQALI
TALABALARNING BADIIY TAFAKKURINI FAOLLASHTIRISH
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Magolada oliy ta’limning rangtasvir mashg ‘ulotlarida  muammoli-ijodiy vaziyatlar orgali
talabalarning badiiy tafakkurini faollashtirish masalasi nazariy-metodik jihatdan tahlil gilinadi. Badiiy
tafakkur kuzatish, obrazli tasavvur, kompozitsion garor, rang munosabatlarini talgin gilish va ijodiy
yechimni asoslash bilan bog ‘liq yaxlit jarayon sifatida izohlanadi. Muammoli vaziyatlarning rangtasvirga
mos turlari, ularni tashkil etish bosqichlari va pedagogik qo ‘llab-quvvatlash shartlari ko rib chigiladi.
Adabiyotlar tahlili va didaktik modellashtirish asosida muammoni anglash, mugobil yechimlarni ishlab
chiqish, tasviriy tajriba, tahliliy mulogot hamda refleksiyadan iborat besh bosqichli model taklif etiladi.
Shuningdek, kompozitsiya, kolorit, faktura va badiiy obraz bilan ishlashga oid namunaviy topshiriglar
hamda jarayonni baholash mezonlari ishlab chigiladi. Nazariy tahlil muammoli-ijodiy yondashuvning talaba
mustaqilligi va ijodiy izlanishini qo ‘llab-quvvatlash salohiyatini ko ‘rsatadi. Maqgolada yangi pedagogik
eksperiment natijalari da’'vo gilinmaydi; taklif etilgan model kelgusida empirik tekshiruv uchun asos sifatida
taqdim etiladi.

Kalit so‘zlar: rangtasvir, badiiy tafakkur, muammoli ta’lim, ijodiy vaziyat, kompozitsiya, kolorit,
mustaqil qaror, refleksiya, didaktik model, formatif baholash.

AKTHUBU3ALUA XYJTOKECTBEHHOT'O MBILVIEHUA CTYAEHTOB IIOCPEACTBOM
HPOBJIEMHO-TBOPYECKUX CUTYALUU HA 3AHATUAX 110 )KUBOIITUCH

B cmamve paccmampusaemces npobrema akmuuzayuu Xyo00iHCeCmeenH020 MbIUIEHUsL CMYOEHMO8 8
npoyecce 00yueHUs JHCUBONUCU 8 GbLCULEM 0OPA3OBAHUL NOCPEOCTNEOM NPOOIEMHO-MEOPUECKUX CUMYAYULL.
Xyoooicecmsennoe mbluienue NOHUMAEMCs KaK YeloCmHbIL Npoyecc, GKII0Uaowull HabnoodeHue, oopasHoe
npeocmasnenue, KOMROZUYUOHHOE peulenue, UHMePnpemayuro Yeemoeulx OMHOUleHUll U 000CHO8aHUE
MBOPUECcK020 6b100PA. AHATUZUPYIOMCSL PAZHOBUOHOCIU NPOOAEMHBIX CUMYAYUL, NPUMEHUMbLE K 3AHAMUAM
N0 JICUBONUCU, DMANBL UX OP2AHU3AYUU U YCL08Us hedazo2udeckoi noodepicku. Ha ochose ananuza
aumepamypuvl . OUOAKMUYECKO20 MOOETUPOSAHUSL NPEONAeAemcss NAMUIMANHAsSL MOOelb, 00beOUHIOUAs
OocMblCNIeHUe Npobiembl, pa3pabomKy aTbMEPHAMUSHBIX PeuleHull, U300PAZUMENbHbIL  IKCNEPUMEHN,
ananumuyecxkoe oocyacoenue u pegpaexcuro. Ilpedcmasnenvt npumepvl 3a0anuti N0 KOMHO3UYUU, KOAOPUIY,
haxmype u xyoodcecmeenHoOMy 00pazy, a maxdice Kpumepuu oyeHusanus npoyecca. Teopemuueckuii anaius
NOKA3bl8aem NOMeHYUal HpoOAIEeMHO-MEOPHECK020 HO0X00a Oisi NOOOEPICKU CAMOCMOAMENbHOCMU U
Xyoooicecmgeenno2o noucka cmyoenmos. Cmambvs He COOepicum YmeepicoeHutll 0 pesyibmamax H08020
Nneodazoeutecko2o dKCNepuUMenma. npeodaodiCceHHAsl MOOenlb PACCMAMPUBAEMCA KAK 0CHO8A 01 OdibHeliulell
IMAUPUYECKOU NPOBEPKIL.

Kntouesvle cnosa: sicusonucs, XyooscecmeeHHOe MblubleHUe, NpoOieMHOoe 00ydeHue, meopuecKas
cumyayusi, KOMNO3UYUsl, KOJOPUM, CAMOCMOSMENbHOE peuteHue, peghaexcus, OUOAKMuYecKdas MOoOeb,
dopmupyrowee oyenusanue.

ACTIVATING STUDENTS’ ARTISTIC THINKING THROUGH PROBLEM-BASED
CREATIVE SITUATIONS IN PAINTING CLASSES

This article examines the activation of university students’ artistic thinking through problem-based
creative situations in painting classes. Artistic thinking is conceptualised as an integrated process involving
observation, visual imagination, compositional decision-making, interpretation of colour relationships and
justification of artistic choices. The article discusses types of problems appropriate for studio instruction,
stages of task design and conditions for pedagogical support. Drawing on a review of relevant research and
didactic modelling, it proposes a five-stage framework consisting of problem recognition, generation of
alternative solutions, visual experimentation, analytical discussion and reflection. Sample assignments
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address composition, colour, texture and the development of artistic imagery. Criteria for formative
assessment focus on the quality of reasoning and the development of alternatives rather than on a single
predetermined outcome. The theoretical analysis identifies the potential of problem-based creative situations
to support learner autonomy and exploratory artistic practice. No original intervention data or statistically
verified effects are claimed; the proposed framework is intended to inform future classroom implementation
and empirical evaluation.

Keywords: painting education, artistic thinking, problem-based learning, creative situation,
composition, colour, artistic autonomy, reflection, didactic framework, formative assessment.

Kirish. Oliy ta’limda rangtasvirni o‘qitish an’anaviy ravishda shakl, nisbat, rang, yorug‘-soya va
kompozitsiya gonuniyatlarini egallashga qgaratilgan. Mazkur bilimlar badiiy mahoratning zarur poydevorini
tashkil etsa-da, talabaning mustaqil obraz yaratish salohiyati faqat texnik ko‘nikmalarni takrorlash orqali
to‘liq namoyon bo‘lmaydi. Rassomlik faoliyatida talaba har bir vaziyatda nimani tasvirlash, qaysi ifoda
vositasini tanlash va gqanday badiiy ta’sirga erishish haqida qaror qabul qiladi. Shu sababli rangtasvir
ta’limining muhim vazifalaridan biri badiiy tafakkurni faol, ongli va refleksiv jarayon sifatida
rivojlantirishdir.Badiiy tafakkur bu yerda fagat ijodiy tasavvur yoki estetik didning sinonimi emas. U
ko‘rilgan obyektning muhim belgisini ajratish, rang va shakl munosabatlarini qiyoslash, ifoda
imkoniyatlarini oldindan tasavvur qilish, badily muammoning bir nechta yechimini ishlab chigish va
tanlangan garorni asoslash kabi harakatlarni birlashtiradi.

Rangtasvir mashg‘ulotlarida ushbu jarayon ko‘pincha sezilmay goladi: yakuniy asar baholanadi,
ammo talaba ganday fikrlagani, nima uchun bir variantdan voz kechgani yoki kompozitsiyani ganday gayta
qurgani yetarli tahlil gilinmaydi. Muammoli-ijodiy vaziyat ana shu bo‘shligni to‘ldirishga xizmat qilishi
mumkin. Unda o‘gituvchi talaba oldiga oddiy texnik topshiriq emas, badiiy ziddiyat yoki tanlov talab
etadigan savol qo‘yadi. Masalan, cheklangan ranglar yordamida issiq va sovuq muhitni ifodalash, bir xil
naturani ikki xil emotsional kayfiyatda talgin gilish, markaziy obrazni rang emas, ton kontrasti orgali ajratish
kabi vazifalar tayyor nusxani ko‘chirishdan farq giladi. Bunday topshiriglar badiiy magsadni tushunish va
unga erishish yo‘lini mustaqil izlashni talab etadi.

Mavzuning dolzarbligi oliy ta’limda ijodkorlik va tangidiy fikrlashni fan mazmuni bilan uzviy
bog‘lash zarurati bilan izohlanadi. OECD tadqiqotlarida ham ijodiy fikrlashni alohida mavhum mashq
sifatida emas, fan ichidagi vazifalar va baholash mezonlari bilan integratsiyalash muhimligi ta’kidlanadi [1;
2]. Tasviriy san’at ta’limida muammoli yondashuvga oid empirik ishlar mavjud bo‘lsa-da [3; 4], uni
rangtasvirning kompozitsion, koloristik va obrazli masalalariga moslashtirish uchun anig metodik tavsif
zarur.

Tadgiqot magsadi — rangtasvir mashg‘ulotlarida muammoli-ijodiy vaziyatlardan foydalanishning
didaktik imkoniyatlarini aniglash, ularni tashkil etishning bosgichli modelini taklif gilish hamda badiiy
tafakkurni faollashtirish mezonlarini tavsiflash. Tadgigotning ilmiy yangiligi muammoli vaziyatni
rangtasvirning ichki badiiy ziddiyatlari — rang va ton, yaxlitlik va detal, tabiiy kuzatuv va obrazli talgin,
material imkoniyati va ijodiy niyat — bilan bog‘lab, izlanish hamda refleksiyani yagona o‘quv jarayoniga
birlashtirishda ko‘rinadi.

Tadqgiqot obyekti va qo‘llanilgan metodlar. Tadqiqot obyekti oliy ta’lim muassasalarida tashkil
etiladigan rangtasvir mashg‘ulotlaridir. Tadqiqot predmeti ushbu mashg‘ulotlarda muammoli-ijodiy
vaziyatlarni loyihalash, o‘gituvchi va talaba faoliyatini muvofiglashtirish hamda badiiy tafakkur belgilarini
baholash usullaridan iborat. Tadgigot nazariy-metodik xarakterga ega bo‘lib, yangi pedagogik tajriba,
so‘rovnoma yoki nazorat guruhi natijalari sifatida taqdim etilmaydi. Metodologik asos sifatida muammoli
ta’lim, fan doirasida ijodiy fikrlashni rivojlantirish va formatif baholashga oid tadgigotlar tanlandi. Qiyosiy
adabiyotlar tahlili yordamida turli manbalarda qo‘llangan tushunchalar va pedagogik yechimlar solishtirildi.
Didaktik modellashtirish orgali rangtasvirga xos badiiy vazifalar asosida besh bosqichli o‘quv sikli ishlab
chiqildi. Vaziyatli tahlil usuli kompozitsiya, kolorit va faktura bo‘yicha topshiriglarning qanday tafakkur
harakatlarini talab etishini aniglash uchun qo‘llandi. Muammoli-ijodiy vaziyatni odatiy mashqdan farglash
uchun uchta mezon belgilandi. Birinchisi, vazifada talaba uchun anglashilishi zarur bo‘lgan badiiy ziddiyat
mavjud bo‘lishi; ikkinchisi, muammoning bir nechta asosli yechimi bo‘lishi; uchinchisi, natija nafaqat tashqi
o‘xshashlik, balki tanlovning badiiy magsadga muvofigligi orgali baholanishidir. Agar topshirigda yechim
boshidan to‘liq ko‘rsatib berilsa, u muammoli vaziyatdan ko‘ra reproduktiv mashq vazifasini bajaradi.

Modelning birinchi bosqichi muammoni anglashdir. O‘qituvchi vazifani qisqa, aniq va badiiy garama-
qarshilikka asoslangan shaklda ifodalaydi. Ikkinchi bosqich muqobil yechimlarni ishlab chigish bo‘lib, unda
talaba Kichik eskizlar, rang sinovlari yoki kompozitsion variantlar tayyorlaydi. Uchinchi bosgich tasviriy
tajribani o‘z ichiga oladi: talaba tanlangan yechimni amaliy ishda sinaydi. To‘rtinchi bosqichda oraliq
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tahliliy muloqot o‘tkazilib, yechimning kuchli va zaif jihatlari aniqlanadi. Beshinchi bosqich refleksiya
bo‘lib, talaba yakuniy garorini dastlabki g‘oya bilan solishtiradi.

Mazkur modelning muhim sharti o‘qituvchi yordamining me’yoridir. Talaba vazifani tushunmay
qolganida pedagog yo‘naltiruvchi savollar beradi, lekin barcha kompozitsion qarorlarni uning o‘rniga hal
etmaydi. Shu bilan birga, cheksiz erkinlik ham kutilgan natijani bermasligi mumkin. Muammoning
chegarasi, ish vaqti, texnik shartlar va baholash mezonlari oldindan ochiq ko‘rsatilishi lozim.

Mavzuga oid adabiyotlar tahlili. K. Ulger tomonidan tasviriy san’at ta’limida muammoli
o‘qitishning ijodiy va tanqidiy fikrlashga ta’siri o‘rganilgan. Tadqiqotda muammoli o‘qitish ijodiy fikrlashga
sezilarli ijobiy ta’sir ko‘rsatgani, tanqidiy fikrlashga ta’siri esa cheklanganroq bo‘lgani qayd etiladi [3].
Ushbu farq metodik jihatdan muhim: badiiy vazifada ko‘plab variantlar ishlab chigish talabaning barcha
fikrlash sifatlari avtomatik ravishda bir xil rivojlanishini anglatmaydi. Demak, muammoli topshiriq bilan bir
gatorda dalillash, giyoslash va baholash faoliyatini ham tashkil etish kerak.

C. O. Tamning oliy ta’limdagi tasviriy san’at kursiga bag‘ishlangan tadqiqotida ijodiy fikrlash
strategiyalarini fan mashg‘ulotlariga kiritish tajribasi yoritiladi [4]. Tadgiqot o‘yin elementlari, erkinlik va
tuzilmaning muvozanati, guruhli mulogot hamda muammoni hal etish vazifalari ijodiy fikrlashni qo‘llab-
quvvatlashini ko‘rsatadi. Biroq har bir o‘quv muhiti uchun metodlarni moslashtirish zarur; shu sababli
mazkur magolada umumiy ijodiy mashglar emas, aynan rangtasvirga xos badiiy ziddiyatlar markazga
go‘yiladi.

S. Vincent-Lancrin va hammualliflar tomonidan tayyorlangan OECD nashrida ijodkorlik va tangidiy
fikrlashni o‘qitish uchun dars ishlanmalari hamda baholash rubrikalarining ahamiyati ko‘rsatilgan [1]. A.
Saroyan oliy ta’limda ijodiy va tanqidiy fikrlashni rivojlantirish o‘qituvchining kasbiy rivojlanishi bilan ham
bog‘liq ekanini ta’kidlaydi [2]. M. Bouckaert esa oliy ta’limda bunday ko‘nikmalarni baholash amaliyotida
institutsional va fan darajasidagi tafovutlar mavjudligini tahlil giladi [5].

2024-yilda e’lon qilingan san’at va dizayn ta’limida ijodiy fikrlash bo‘yicha tizimli sharh tajribaviy
o‘rganish va fanlararo yondashuvlarning keng qo‘llanayotganini qayd etadi [6]. Mazkur manba o‘quv
jarayonida izlanish faoliyatining ahamiyatini asoslashga yordam beradi. Shuningdek, OECDning PISA
natijalariga bag‘ishlangan tahlillarida mustaqil izlanish, fikr almashish va ijodiy faoliyat uchun sharoit
yaratish fikrlashni rag‘batlantiruvchi omillar qatorida muhokama qilinadi [7]. Ushbu natijalar maktab ta’limi
kontekstiga tegishli bo‘lgani uchun oliy ta’lim rangtasviriga to‘g‘ridan-to‘g‘ri ko‘chirib qo‘yilmaydi, balki
metodik g‘oyalar manbasi sifatida talqin etiladi.

Adabiyotlarni giyoslashdan kelib chigadigan xulosa shuki, muammoli ta’limning samaradorligi faqat
giyin vazifa berish bilan emas, balki vazifaning mazmuni, talabaning mustagilligi, muhokama sifati va
baholash usuli bilan belgilanadi. Rangtasvir ta’limi uchun bu jihatlarning barchasini badiiy magsad bilan
bog‘lash alohida ahamiyatga ega.

Olingan natijalar va ularning tahlili. Nazariy tahlil natijasida rangtasvir mashg‘ulotlariga mos
muammoli-ijjodiy vaziyatlarning to‘rt asosiy turi ajratildi: kompozitsion, koloristik, obrazli va material-
fakturaviy vaziyatlar. Ushbu tasnif muallif tomonidan didaktik magsadda taklif etilmoqda; u barcha
rangtasvir vazifalarini qat’iy toifalarga ajratish da’vosini bildirmaydi. Amaliy mashg‘ulotda bir vazifa bir
nechta turga mansub bo‘lishi mumkin. Kompozitsion vaziyatda talaba tasvir markazi, muvozanat va ritm
o‘rtasidagi munosabatni hal etadi. Masalan, “uchta oddiy predmetdan foydalanib, bittasini o‘lchamini
kattalashtirmasdan asosiy obrazga aylantiring” topshirig‘i rang, ton, joylashuv va bo‘shligning badiiy
imkoniyatlarini izlashga undaydi. Bunda predmetni shunchaki katta chizish oson yechim bo‘lishi mumkin,
ammo topshiriq sharti talabani boshga kompozitsion vositalarni topishga majbur giladi.

Koloristik vaziyatda muammo ranglarning o‘zaro ta’siri orqali yuzaga keladi. “Bir xil naturani ikki xil
hissiy kayfiyatda tasvirlang, lekin ranglar sonini beshtadan oshirmang” topshirig‘i rang tanlovining
magsadga muvofigligini sinaydi. Talaba issig-sovuq munosabatlar, to‘yinganlik, neytral ranglar va ton
kontrastidan foydalanib, badiiy muhit yaratishga harakat giladi. Muhokamada “qaysi variant yoqdi?” degan
umumiy savoldan ko‘ra “qaysi rang munosabati kayfiyatni anigroq ifodaladi?”” savoli samaraliroqdir. Obrazli
vaziyat kuzatilayotgan obyektni ma’lum ma’no bilan talqin qilishni talab etadi. “Oddiy kursini yolg‘izlik
timsoli sifatida tasvirlang” yoki “bir xil manzarada sokinlik va bezovtalikni ikki xil usulda ko‘rsating” kabi
topshiriglarda predmetning tashqi o‘xshashligi bilan obrazning hissiy mazmuni o‘rtasida badity muammo
yuzaga keladi. Bu vazifalarda o‘qituvchi yagona “to‘g‘ri” obrazni belgilamaydi, lekin har bir yechimning
izchilligi va tushunarliligini tahlil giladi. Material-fakturaviy vaziyatda talaba tasviriy vositaning
imkoniyatlarini badiiy niyatga bo‘ysundiradi. Masalan, “silliq va g‘adir-budir yuzalar garama-garshiligini
fagat rang gatlamining xarakteri orgali ifodalang” topshirig‘i qog‘oz, mo‘yqalam, bo‘yoq quyugligi va
gatlamlashning natijalarini giyoslashga olib keladi. Akvarelda granulyatsiya effekti kabi tabiiy vizual
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hodisalardan foydalanish mumkin, birog bu hodisa mustaqil metod sifatida emas, material xususiyati sifatida
ko‘riladi.

Badiiy tafakkurni faollashtirish jarayonida variantlar yaratish muhim o‘rin tutadi. Birinchi kelgan
yechim ko‘pincha odatiy tajriba va stereotiplarga tayanadi. Ikki-uch Kichik eskiz ishlab chigish esa
kompozitsion imkoniyatlarni ko‘rishga yordam beradi. Shu sababli amaliy vazifaning boshlang‘ich qismida
kichik formatdagi gidiruv eskizlarini majburiy emas, lekin tavsiya etiladigan tarkibiy bosqich sifatida kiritish
magsadga muvofiq. Besh bosqichli modelga ko‘ra, muammoni anglash bosqichida o‘qituvchi vazifani badiiy
savol sifatida taqdim etadi. Talaba mazkur savolni o‘z so‘zlari bilan qayta ifodalashi va natijada nima
ko‘rsatilishi kerakligini aniqlashi lozim. Ikkinchi bosqichda u kamida ikki yechimni solishtiradi. Uchinchi
bosgichda tanlangan yo‘lni amalda sinaydi. To‘rtinchi bosqichda ishga oid dalillar bilan fikr bildiradi.
Beshinchi bosgichda dastlabki reja bilan yakuniy natija orasidagi fargni tushuntiradi.

Ushbu siklning asosiy pedagogik ustunligi ish jarayonini ko‘rinadigan qilishidadir. O‘qituvchi
talabaning faqat chizish tezligini emas, muammoni qanday tushunganini, qaysi variantlarni ko‘rganini va
nima uchun ma’lum yechimni tanlaganini kuzatadi. Bunday kuzatuv baholashda subyektiv taassurotga
haddan tashgari tayanishni kamaytirishga yordam berishi mumkin. Taklif etilayotgan formatif baholash
mezonlari besh yo‘nalishni qgamrab oladi: badily muammoni aniqlash; muqobil variantlar yaratish; rang va
kompozitsion vositalardan magsadli foydalanish; tanlangan yechimni asoslash; refleksiv gayta ko‘rib
chigish. Har bir mezon to‘rt darajada tavsiflanishi mumkin: boshlang‘ich, rivojlanayotgan, yetarli va yuqori.
Mezonlarning mazmuni mashg‘ulot boshida talabaga ma’lum qilinadi. Masalan, “mugqobil variantlar
yaratish” mezonida boshlang‘ich daraja birgina stereotip yechim bilan cheklanishni, rivojlanayotgan daraja
ikki o‘xshash variantni, yetarli daraja mazmunan farqlanuvchi variantlarni, yuqori daraja esa bir necha badiiy
strategiyani giyoslab tanlashni anglatishi mumkin. “Yechimni asoslash” mezonida esa shunchaki “menga
yoqdi” degan fikrdan rang, ton, ritm va obraz munosabatlariga tayangan dalillashga o‘tish kuzatiladi.

Baholashning yana bir vositasi — ijodiy portfel. Unga topshirig matni, gidiruv eskizlari, material
sinovlari, oraliq tuzatishlar, yakuniy ish va qgisqa refleksiya kiritiladi. Portfel orgali talabaning gaysi garori
o‘zgargani, qaysi muammo takrorlangani va qaysi usul samaraliroq bo‘lgani aniglanadi. Biroq portfelning
hajmi ortib ketmasligi kerak; har bir topshiriq uchun eng muhim uch-to‘rt dalil yetarli bo‘lishi mumkin.

Guruhli tahlil ham muammoli-ijodiy vaziyatning muhim gismidir. Bir-birining ishini ko‘rish talabaga
0°zi tanlamagan yechimlarning ham badiiy asosga ega bo‘lishi mumkinligini ko‘rsatadi. Muhokama shaxsiy
did yoki tangidga emas, topshirigning badiiy sharti va kuzatiladigan dalillarga tayansa, hamkorlikdagi
o‘rganish yanada mazmunli bo‘ladi.

Muammoli yondashuvni tatbiq etishda ayrim xavflar mavjud. Juda murakkab vazifa talabaning
motivatsiyasini pasaytirishi; haddan tashgari erkinlik magsadni noanig gilishi; fagat noodatiy yechimni
qadrlash esa texnik savodxonlikni ikkinchi o‘ringa surishi mumkin. Shu sababli pedagogik yordam
bosgichma-bosqich beriladi: avval tayanch tushuncha va cheklovlar aniglanadi, so‘ng izlanish erkinligi
kengaytiriladi.

Nazariy tahlilning asosiy natijasi — rangtasvirga xos badiiy ziddiyatlar asosida qurilgan besh
bosgichli muammoli-ijodiy model, to‘rt turdagi vaziyat tasnifi va besh mezonli formatif baholash tizimidir.
Ushbu natijalar magolaning konseptual va metodik taklifi bo‘lib, ularning samaradorligi aynan shu maqola
doirasida eksperimental ravishda isbotlangan deb talgin etilmaydi.

Xulosa. Rangtasvir mashg‘ulotlarida muammoli-ijodiy vaziyatlardan foydalanish talabaning badiiy
tafakkurini tayyor namuna takroridan mustaqil badily qaror sari yo‘naltirishga xizmat qilishi mumkin.
Bunday vaziyatlarda talaba obyektni kuzatadi, badiiy ziddiyatni anglaydi, bir nechta yechimni giyoslaydi,
tanlovini amalda sinaydi va natijani asoslaydi. Shu tariga tasviriy faoliyat nafagat ijro, balki anglash va
baholash jarayoni sifatida tashkil etiladi.

Magolada muammoli-ijodiy vaziyatlarning kompozitsion, koloristik, obrazli va material-fakturaviy
turlari ajratildi; ularni tashkil etish uchun muammoni anglash, variantlar ishlab chigish, tasviriy tajriba,
tahliliy muloqot va refleksiyadan iborat besh bosgichli model taklif etildi. Baholashda tayyor asarning tashqi
sifatidan tashqari, qaror qabul qilish va izlanish jarayoniga ham e’tibor qaratish zarurligi asoslandi.

Amaliy tavsiya sifatida har bir mavzuda kamida bitta ochiq yechimli topshirigni qo‘llash, talabalarga
dastlabki eskizlar uchun vaqt ajratish, mezonlarni oldindan tushuntirish va yakuniy ishni gisga refleksiya
bilan yakunlash taklif etiladi. Keyingi tadgiqotlarda modelni nazorat va tajriba guruhlari ishtirokida sinovdan
o‘tkazish, ekspert baholari hamda talabalar portfellarini qiyosiy tahlil qilish magsadga muvofiq. Bu
yondashuvning amaliy natijalarini tekshirish uchun ishonchli empirik asos yaratadi.
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This article examines parent education as a component of inclusive education and considers its
relevance to Uzbekistan. A narrative review examined 14 international sources on program purposes,
delivery, outcomes, and implementation conditions. A document analysis also examined eight Uzbek legal
and policy sources. The literature describes workshops, coaching, group programs, and caregiver-mediated
interventions, but evidence focuses on autism and early childhood. Uzbekistan’s 2020 policy defines roles for
parents and proposes online courses for them. However, the reviewed sources do not show whether these
courses were implemented or evaluated. Uzbekistan needs local research before developing or testing a
parent education program.
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OTA-ONALAR TA’LIMI INKLYUZIV TA’LIMNING TARKIBIY QISMI SIFATIDA:
XALQARO TAJRIBA VA O‘ZBEKISTON UCHUN AHAMIYATI

Ushbu maqolada ota-onalar ta’limi inklyuziv ta’limning tarkibiy qismi sifatida ko ‘rib chiqilib, uning
O zbekiston uchun ahamiyati tahlil qilinadi. Narrativ sharh doirasida dasturlarning magsadlari, ularni
amalga oshirish shakllari, natijalari va amalga oshirish shartlariga oid 14 ta xalgaro manba o ‘rganildi.
Shuningdek, O ‘zbekistonning sakkizta huquqiy va strategik hujjati tahlil gilindi. Adabiyotlarda seminarlar,
murabbiylik, guruh dasturlari va parvarishlovchilar ishtirokida amalga oshiriladigan aralashuvlar
yoritilgan, birog mavjud dalillar asosan autizm va erta bolalik davriga qaratilgan. O zbekistonning 2020-
yilda gabul gilingan siyosiy-huquqgiy hujjatida ota-onalarning vazifalari belgilangan hamda ular uchun
onlayn kurslar tashkil etish nazarda tutilgan. Biroq ko ‘rib chigilgan manbalarda ushbu kurslarning amalga
oshirilgani yoki samaradorligi baholangani hagida ma’lumot topilmadi. Ota-onalar ta’limi dasturini ishlab
chigish yoki sinovdan o ‘tkazishdan oldin O ‘zbekiston sharoitida mahalliy tadqiqotiar o ‘tkazilishi zarur.

Kalit so‘zlar: ota-onalar ta’limi, inklyuziv ta’lim, nogironligi bo ‘Igan bolalar, oilaning ishtiroki, ota-
onalarni o ‘qitish, oilaga yo ‘naltirilgan amaliyot, oz imkoniyatlariga ishonch, madaniy moslashuvchanlik,
O ‘zbekiston.

OBPA3OBAHME POJUTEJENA KAK KOMIIOHEHT WHKJIIO3UBHOI'O
OBPA3OBAHUS: MEXKIYHAPO/IHBIA ONBIT U 3HAYEHME JIJIS1 Y3BEKUCTAHA

B cmamwe paccmampusaemces 0bpazosanue pooumeneli Kak KOMROHEHM UHKIIO3UBHO20 00PA306aHUs
U ananuzupyemcs. e2o 3Hawenue 0ns Yzbexucmana. B pamxax wmappamuenozo o63opa uzyuenvi 14
MENCOYHAPOOHBIX UCTNOYHUKOB, NOCEAUIEHHBIX YENSIM NPOSPAMM, QOPMAM UX NPOBEOeHUsl, pe3yibmamam u
yenosusm peanuzayuu. Kpome moeo, npoeedén ananus 60coMu HOPMAMUBHO-NPABOSHIX U CIMPAMESUECKUX
dokymenmos Yzbexucmana. B numepamype onucul8aiomcsi CEMUHApbl, KOYUUHe, 2PYRNOGble NPOSPAMMbL U
6MEUAMENbCMEA, peanusyemble Npu V4aACmuu auy, OCYWeCmEIsiowux yxo0 3a pebénkom. Oonako
umerowuecss OanHble NPEUMYWeCmeenHo OMHOCAMC K AYmusmy u pannemy demcmsy. B npunamom 6
Vabexucmane 6 2020 200y npocpammHoM OOKymenme onpeoenenvl 00SA3aHHOCMU pooumenel u
NpedyCMOmpena OpeaHu3ayus OHAAUH-KYpcos Oasi Hux. OOHAKO 6 PACCMOMPEHHbIX UCMOYHUKAX He
O0OHAPYIICEHO Cc8edeHuti 0 MoM, Oblau AU MU KYPCbl Peanu308anvbl Uil oyeHenvl. J{o paspabomku uiu
anpobayuu npoepammvl 06pa308aHus pooumenei HeodxX00UMo NPoBeCcmu UCCIE008AHUSL C YHEMOM MECTIHBIX
yenoguil Y3bekucmana.

Knwuesvie cnosa: obpasosanue pooumenell, UMKIO3UGHOe 0bpazoeanue, 0emu ¢ UHBAIUOHOCDBIO,
yuacmue cembvll, obyuenue pooumenetl, HagblKU JUY, OCYWECMBIAIOWUX YX00, NPAKMUKU, OPUEHMUPOBAHHbLE
Ha cemblo, CAMO3IPPeKMUsHOCmb, KyIbmypHAs A0ANMUEHOCHb, Y30eKucman.
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Introduction. Discussions of inclusive education often focus on school placement, teacher
preparation, curriculum, and classroom support. These elements are essential, but inclusion also depends on
strong relationships between families and professionals. These relationships help them understand a child’s
needs and coordinate support. Schools may expect parents to share information, participate in decisions,
communicate with educators, use strategies at home, and seek services when concerns arise. Information
alone does not always prepare parents for these roles.

In this article, parent education means structured learning that helps parents or other primary
caregivers build knowledge, confidence, and practical skills related to a child’s development, education,
participation, or support. It may include workshops, coaching, guided practice, group programs, online
modules, and caregiver-mediated interventions. This definition does not include routine school
announcements or written information alone because these activities do not necessarily provide a planned
learning process.

The World Health Organization’s Caregiver Skills Training program is one international example. It
serves families of children aged two to nine with developmental delays or disabilities. The program
combines group sessions with individual support to help caregivers promote communication, engagement,
positive behavior, and daily living skills [1]. Other programs focus on parenting practices, advocacy, family
well-being, or disability-specific strategies. Because their goals and methods differ, parent education should
not be treated as a single, uniform intervention.

This article examines parent education as a component of inclusive education for children with
disabilities. It asks four questions: What purposes does parent education serve? How do programs deliver it?
What outcomes do studies report? What conditions affect implementation? The article also examines how
Uzbekistan’s legal and policy framework describes parents’ roles and what local evidence would be needed
before designing or testing a structured program. It does not select a foreign model for adoption. Instead, it
separates supported findings from questions that remain open.

Materials and methods. The object of this study is structured parent education related to the
education, development, and participation of children with disabilities. The study also considers
Uzbekistan’s legal and policy framework for inclusive education. The author conducted a purposive, focused
narrative review rather than a new exhaustive database search. The review began with sources collected for
an earlier study of parent learning, family engagement, cultural adaptation, and disability support. The author
screened these sources again for the questions in this article. A separate document analysis examined
national laws, policy documents, and situation analyses. It identified stated parent roles, commitments related
to parent learning, and available evidence of implementation.

The international evidence set included 14 sources published from 2007 to 2025: 12 peer-reviewed
journal articles, one official international program guide, and one book on adult learning. The author
included sources that described or synthesized structured parent or caregiver learning, educational or
caregiver-mediated interventions, family-centered practice, parent self-efficacy, or cultural adaptation
relevant to families of children with disabilities. The review prioritized work from the last 10-15 years. It
retained one earlier synthesis because it provides a foundational account of capacity-building practice. The
author excluded studies that addressed only clinical treatment and did not include parent learning. The
Uzbekistan evidence set included eight sources: the 2020 Law on Education, two presidential resolutions,
one Cabinet resolution, a national situation analysis, a country brief and country report based on that
analysis, and a UNICEF press statement. The author accessed legal texts through LexUZ and the other
documents through the publishers’ websites.

Before drafting, the author organized and compared the selected sources in four categories: program
purpose, delivery form, reported parent or child outcomes, and conditions affecting access or relevance. The
author then examined recurring patterns and important differences across reviews, program descriptions,
feasibility studies, and intervention studies. The review did not include an exhaustive database search, formal
risk-of-bias scoring, or meta-analysis. Therefore, the source set may be incomplete and subject to selection
bias. The results describe patterns in the selected sources rather than estimate an overall intervention effect.

Results. Purposes and delivery forms

The literature gives parent education several overlapping purposes. Some programs increase
knowledge about disability, development, services, or intervention strategies. Others teach practical skills
that caregivers can use in daily routines. Another group builds parents’ confidence, self-efficacy,
communication, or participation in decisions. Reviews of support for immigrant parents also address
parenting practices and family well-being. Therefore, a program may mainly benefit the parent, the child, or
the family relationship [2]. These differences matter. Researchers should not evaluate a program about
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services only through changes in child behavior. They also should not assume that a caregiver-mediated
intervention prepares parents for educational decision-making.

Programs deliver parent education in several ways. The selected literature describes group courses,
individual coaching, home practice, facilitator feedback, printed or digital materials, and combinations of
group sessions and individual visits. For example, the WHO program includes nine group sessions and three
home visits. It also provides separate guidance for facilitators, participants, and program adaptation [1].
Online and hybrid formats may expand access, but the format alone does not make learning clear, relevant,
or useful.

Reported outcomes and evidence boundaries. Reported outcomes also vary. A systematic review of
parenting interventions found improvements in parental self-efficacy, although the size and consistency of
the effects differed across studies [3]. A review of parental activation interventions for families of children
with special health-care needs found promising approaches, but the interventions and measures varied
considerably [4]. Research on family-centered practice links capacity-building approaches with parents’
beliefs, self-efficacy, and well-being [5, 6]. These findings support measuring parent outcomes directly
instead of using child outcomes as the only measure of program value.

Disability-specific studies provide more concrete examples. A feasibility trial of the Incredible Years
program adapted for autism and language delays examined a structured group intervention for parents [7]. A
systematic review and meta-analysis of training for culturally diverse caregivers reported benefits related to
reducing children’s challenging behavior, while also drawing attention to the cultural and linguistic
characteristics of participants and interventions [8]. A pilot of WHO Caregiver Skills Training with Eritrean
and Ethiopian immigrant mothers of autistic children reported pre- and post-program changes but used a
small, single-arm sample, so the findings should be read as preliminary rather than causal proof [9].

These studies illustrate several forms of structured parent learning, but they also show the limits of the
evidence base. Much of the stronger intervention research focuses on autism, developmental delay, behavior,
or early childhood. This research alone cannot establish whether a cross-disability parent education program
would be effective in inclusive schools. A program focused on educational participation may cover different
content, such as understanding supports, communicating concerns, preparing for meetings, and coordinating
action between home and school. Researchers must evaluate these purposes directly.

Conditions affecting implementation. Structured learning differs from information provision
because it includes a learning goal and an opportunity to apply knowledge. A handout may be useful, but a
program becomes educational when parents can discuss, practice, receive feedback, or connect information
to a decision or daily situation.

Second, programs differ in their immediate target. Some build parental knowledge or confidence;
some teach strategies intended to affect child communication, behavior, or participation; and others address
family well-being. These targets may be related, but they should not be combined into a single claim of
effectiveness. Clear program aims are necessary for selecting appropriate measures.

Third, family-centered delivery is not simply a friendly style. Capacity-building practice emphasizes
family priorities, informed choice, existing strengths, and the parent’s active role [5]. Research on family-
centered practices also suggests that self-efficacy may be one pathway connecting professional support with
parent well-being [6]. This supports programs that position parents as learners and decision-makers rather
than passive recipients of expert instruction.

Cultural and linguistic adaptation involves more than translation. A systematic review of evidence-
based parent training found wide variation in how programs included culture and documented adaptations
[10]. Research with refugee families also shows that facilitators may need to adjust examples, interactions,
expectations, and program procedures while keeping the intervention’s essential elements [11]. A recent
review of caregiver-implemented autism interventions found that studies still report and evaluate cultural
adaptations inconsistently [12]. Program developers should plan, document, and evaluate adaptations rather
than rely only on translated materials.

Access also depends on implementation conditions. Scheduling, language, literacy, technology,
childcare, transportation, trust, and facilitator preparation may affect whether families can participate.
Programs for immigrant families show potential, but differences in populations and study designs limit broad
conclusions [2]. A culturally informed review of autism interventions also shows why researchers should
examine whether program assumptions fit families’ priorities and contexts [13].

Parents in Uzbekistan’s inclusive-education policy. Uzbekistan’s Law on Education (2020) defines
inclusive education as a form of schooling for children with physical, intellectual, sensory, or other
impairments. It also gives parents formal rights and responsibilities. These include consenting to a child’s
admission based on the conclusion of a medical-psychological-pedagogical commission, accessing
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educational records, and participating in discussions about school management [15, Arts. 38, 51].
Presidential Resolution PQ-4860 (2020) and the accompanying Concept for the Development of Inclusive
Education in 2020-2025 added more specific roles.

Table 1.

Analytl_c il Recurring pattern in the literature Interpretive caution
dimension

Knowledge, confidence, practical skills, family | Different  purposes  require
Purpose . L ) g

well-being, communication, or child support different outcomes
Form Groups, coaching, home visits, guided practice, | Format does not guarantee

online or hybrid learning accessibility or relevance
Outcomes Parent self-efficacy, knowledge, practices, and Measures and study quality vary

selected child outcomes
Language access, cultural adaptation, relevant
examples, and family choice

Responsiveness Translation alone is insufficient

Findings cannot automatically
be generalized across
disabilities or school systems

They directed the Ministry of Public Education to organize online courses for parents on educating
and raising children with special educational needs. They also provided for one parent or legal representative
to serve on the supervisory board of a school introducing inclusive classes and for parents to help develop
individual education programs [16, Points 5(a), 7]. Cabinet of Ministers Resolution No. 638 (2021)
established admission procedures that require parental consent. It also assigned schools responsibility for
providing families with consultation and psychological and pedagogical guidance [17, Points 8, 13]. A 2026
presidential resolution introduced a family-based social support system called “oilabay.” Under this system,
social workers provide practical help to parents seeking educational and social services [18, Point 2(a)].

These provisions show policy commitments, not documented outcomes. The reviewed sources did not
provide enough evidence to determine whether Uzbekistan implemented or evaluated the online courses
proposed in 2020. A situation analysis conducted with United Nations partners found that people still often
confused inclusive education with integration and viewed separate classes as more suitable [19, p. 27].
Parents of children with disabilities also described their first experiences after diagnosis as overwhelmingly
negative [19, p. 32]. A fuller UNPRPD country report challenged claims that blame parents for placing
children in state care. It reported that families often received limited government support and lacked
inclusive day care and education options [21, p. 28]. A companion brief identified gaps in early identification
and intervention and shortages of specialists, including speech and physical therapists [20]. In September
2024, UNICEF reported that 1,195 children with disabilities had gained access to inclusive education in
more than 530 schools [22].

Discussion. The findings support parent education as one component of inclusive education. However,
it cannot replace accessible schools, qualified teachers, appropriate services, or respectful relationships
between families and professionals. It should also not place the main responsibility for inclusion on families.
Its role is more focused: to give parents structured opportunities to build knowledge and skills that help them
support and participate in their child’s education.

The review also suggests that future programs should begin by specifying what parents are expected to
learn. A program about educational participation may focus on understanding supports, communicating with
professionals, preparing questions, making informed decisions, or coordinating strategies across home and
school. A caregiver-mediated developmental program may instead focus on communication, behavior, play,
or daily living. Both may be valuable, but they represent different educational purposes.

The synthesis suggests several design considerations. Content is more useful when it responds to
parents’ specific questions and daily situations. Adult-learning principles emphasize relevance and
immediate application [14]. Programs should include practice, reflection, and feedback instead of relying
only on explanations. Family-centered practice should reflect parents’ priorities and choices. Cultural and
linguistic responsiveness also requires community input, meaningful language access, relevant examples,
and clear documentation of adaptations.

Evaluation should match these purposes. Feasibility and acceptability may be assessed before claims
about effectiveness. Parent knowledge, confidence, self-efficacy, communication, or use of strategies should
be measured when these are direct program goals. Child outcomes may also be relevant, especially in
caregiver-mediated interventions, but they should not replace measurement of parent learning. Longer-term
research should examine whether learning is retained, used in different situations, and connected to

Evidence Strong examples in autism and early
boundary developmental intervention

89



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

meaningful participation. Several limitations qualify the analysis. This was a focused narrative review based
on a selected source set, not an exhaustive systematic review. Terminology varied across studies, including
parent training, parent support, caregiver skills training, family-centered intervention, and parent-mediated
intervention. The programs also differed in population, setting, intensity, facilitator qualifications, and
outcome measures. Finally, the concentration of evidence in autism and early childhood restricts
generalization to other disabilities, age groups, and national education systems.

Implications for Uzbekistan. The international evidence and Uzbekistan’s policy commitments raise
an important question: How can an inclusive education system give parents a structured and evaluated role in
supporting their children’s education? Uzbekistan’s legal and policy framework already includes functions
similar to those described in the international literature. It calls for informing parents, involving them in
individual planning, and, through PQ-4860, offering parent learning through courses. However, the
framework does not specify the content, delivery method, duration, facilitator preparation, or evaluation of
such a program. The sources reviewed for this article also do not provide that information.

This gap makes the difference between information and structured learning especially important.
Announcing an online course in a policy does not show that the course included practice, feedback, and
application. The reviewed sources do not show whether Uzbekistan’s courses met this standard. The
disability-specific evidence also requires caution. Many of the strongest intervention studies focus on autism
or early developmental delay, while Uzbekistan’s inclusive education framework covers a broader
population. Uzbekistan would need to adapt and test any imported content instead of transferring it directly.
A program would also need to reflect local languages, cultures, and views of family, disability, and authority.
National assessments further suggest that rural-urban differences and specialist shortages may affect access
[19-21]. These implications remain provisional. This review did not include interviews, surveys, or
observations involving Uzbek parents, teachers, or schools. Therefore, it makes no claims about what Uzbek
families currently know, want, or experience beyond the findings in the cited sources. Researchers need local
empirical studies to determine whether and how Uzbekistan could develop structured parent education within
its inclusive education system. This work should also document what the 2020 policy commitments
produced in practice.

Conclusion. The international literature describes many forms of parent education, including
workshops, coaching, group programs, home practice, online learning, and caregiver-mediated interventions.
These approaches aim to do more than provide information. Structured programs may help parents build
knowledge, confidence, communication skills, and practical skills related to their child’s development and
education.

The evidence is encouraging but uneven. Outcomes depend on the program’s purpose, population,
delivery, cultural relevance, and measures. Much of the strongest intervention evidence comes from autism
and early developmental services. Therefore, it does not show that one approach will work across disabilities
or educational settings. Parent education can serve as one component of inclusive education when it is
family-centered, accessible, practical, and culturally responsive. Future work should involve families in
program development. Researchers should test feasibility, acceptability, parent learning, and participation
before making broad claims about effectiveness. Uzbekistan’s recent laws and policies give parents formal
roles and propose courses for them, but the reviewed sources do not document implementation. Before
developing and evaluating a national parent education component, researchers must first answer these
guestions in the Uzbek context.
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TALABALARNING INKLYUZIV TA’LIMGA TAYYORGARLIGINI
RIVOJLANTIRISHNING IJTIMOIY MUAMMOLARI

Axmedjanova Parvina Xusenovna,
Mirzo Ulug ‘bek nomidagi

O ‘zbekiston Milliy universiteti
2-bosgich doktoranti

Ushbu magqolada oliy ta’lim muassasalarida talabalarni inklyuziv ta’limga tayyorlashning pedagogik
holati tahlil gilinadi. Talabalarning inklyuziv ta’limga oid bilimlari, munosabati va amaliy tayyorgarligi
o ‘rganilib, mavjud muammolar aniglanadi. Tajriba-sinov natijalari asosida inklyuziv kompetensiyalarni
rivojlantirishda interfaol metodlar va amaliy mashg ‘ulotlarning samaradorligi asoslanadi. Tadgiqot
natijalari  bo‘lajak mutaxassislarning inklyuziv ta’lim sharoitida kasbiy faoliyatga tayyorgarligini
takomillashtirishga yo ‘naltirilgan.

Kalit so‘zlar: inklyuziv ta’lim, oliy ta’lim, talaba tayyorgarligi, inklyuziv kompetensiya, maxsus ta’lim

ehtiyojlari, pedagogik tayyorgarlik.

COLUAJIBHBIE ITPOBJIEMBI PA3BBUTHUA 'TOTOBHOCTH YYAIINXCA K
HNHKJIIO3UBHOMY OBPA30OBAHUIO

B Oannou cmamve amanuzupyemcs nedacosuueckas —cumyayus HOO20MOGKU CMYOEHMO8 K
UHKTIO3UBHOMY 00pA308AHUI0 8 BbICUUX YUeOHbIX 3a8edeHusx. H3yuaromcs 3Hanus, OMHOUleHUE U
npaKkmuyeckas Nnoo020moKa CmMyOeHmMo8 6 OMHOUWeHUU UHKIIO3UBHO20 00pA308aHUsA, BbIAGIAIOMCS
cywecmsyrouue npobnemvl. Ha ocnoge pezyismamos sxcnepumenma o060CHO8b18aemcst IPhexmugHocms
UHMEPAKMUBHBIX MeMO008 U NPAKMUYECKUX YNPANCHEHUN 6 pPA3GUMUU UHKIIO3UBHVIX KOMNEMeHYull.
Pezynomamer uccneoosanus nHanpasienvl Ha COBEPUICHCTNBOBAHUE NOO20MOBKU OYOYWUX CREYUATUCTO8 K
npogheccuonanvHoll desmerbHOCmuY 6 00IACTU UHKTIO3UBHO20 0OPA30BAHUSL.

Knwouesvie cnosa: unkiosusHoe o6pasosanue, evicuiee 00pazosamue, nHO020MOBKA CMYOEHMO8,
UHKIIO3UBHAS KOMIEemeHYUsl, 0cobble 00pazosameibhbie NOMpPeOHOCHU, Neda202uyecKds No020mosKa.

SOCIAL ISSUES IN DEVELOPING STUDENTS' READINESS FOR INCLUSIVE
EDUCATION

This article analyzes the pedagogical state of preparing students for inclusive education in higher
education institutions. It examines students' knowledge, attitudes, and practical readiness regarding
inclusive education and identifies existing challenges. Based on experimental results, the study substantiates
the effectiveness of interactive methods and practical exercises in developing inclusive competencies. The
research findings are aimed at enhancing the preparedness of future professionals for their vocational
activities within inclusive educational settings.

Keywords: inclusive education, higher education, student preparation, inclusive competence, special
educational needs, pedagogical preparation.

Kirish. Bugungi kunda jamiyatning barqaror rivojlanishi va ijtimoiy adolat tamoyillarini ta’minlashda
inklyuziv ta’lim muhim strategik yo‘nalishlardan biri sifatida e’tirof etilmoqda. Inklyuziv ta’lim barcha
shaxslar, jumladan, jismoniy yoki psixologik rivojlanishida cheklovlari bo‘lgan, ijtimoiy himoyaga muhtoj
hamda turli ta’lim ehtiyojlariga ega bo‘lgan shaxslarning ta’lim olish huquqini teng asosda ta’minlashni
nazarda tutadi. Shu nuqtayi nazardan, oliy ta’lim tizimida bo‘lajak mutaxassislarni inklyuziv ta’lim muhitida
samarali faoliyat yuritishga tayyorlash dolzarb pedagogik muammo sifatida namoyon bo‘lmoqda [2].

O‘zbekiston Respublikasining 2020-yil 23-sentabrdagi O‘RQ-637-son “Ta’lim to‘g‘risida”gi
Qonunida inklyuziv ta’lim alohida ta’lim ehtiyojlari va individual imkoniyatlarning xilma-xilligini hisobga
olgan holda barcha ta’lim oluvchilar uchun teng imkoniyatlarni ta’minlashga garatilgan ta’lim shakli sifatida
belgilangan. Qonunning 20-moddasida inklyuziv ta’limning huquqiy asoslari mustahkamlangan.

Shu sababli bo‘lajak pedagoglarni inklyuziv ta’limga tayyorlash masalasi oliy ta’lim muassasalarining
muhim vazifalaridan biriga aylanmoqda.

Oliy ta’lim muassasalari nafagat bilim va kasbiy kompetensiyalarni shakllantirish, balki talabalarni
ijtimoiy mas’uliyatli, bag‘rikeng va insonparvarlik qadriyatlariga sodiq shaxs sifatida tarbiyalash vazifasini

92



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

ham bajaradi. Aynigsa, pedagogika, psixologiya, ijtimoiy soha va xizmat ko‘rsatish yo‘nalishlarida tahsil
olayotgan talabalar uchun inklyuziv ta’lim tamoyillarini chuqur anglash, maxsus ta’lim ehtiyojlariga ega
shaxslar bilan ishlash ko‘nikmalarini egallash muhim ahamiyat kasb etadi[3]. Biroq amaliyot shuni
ko‘rsatmoqdaki, oliy ta’limda talabalarni inklyuziv ta’limga tayyorlash jarayoni barcha holatlarda tizimli va
yetarli darajada yo‘lga qo‘yilmagan.

O‘zbekiston Respublikasi Konstitutsiyasi va “Ta’lim to‘g‘risida”gi Qonunda inklyuziv ta’lim va
tarbiyani ta’minlash davlat siyosati darajasida mustahkamlangan. Biroq inklyuziv ta’limning amaliyotga
muvaffaqiyatli joriy etilishi, ko‘p jihatdan, kelajakda pedagog sifatida faoliyat yurituvchi talabalarning ushbu
jarayonga psixologik va ijtimoiy jihatdan qanchalik tayyor ekanligiga bog‘liq [1].

Talabalarning tayyorgarlik darajasi nafagat ularning nazariy bilimlari, balki ijtimoiy garashlari,
muloqot ko‘nikmalari va amaliyotda qo‘llab-quvvatlash omillariga ham bog‘liq bo‘lgan murakkab hodisa
hisoblanadi[4]. Shu munosabat bilan talabalarning inklyuziv ta’limga tayyorgarligini rivojlantirishdagi
muammolarni ilmiy jihatdan tahlil qilish, ularni bartaraf etish yo‘llarini aniqlash dolzarb pedagogik
muammolardan biri bo‘lib qolmoqda. Shu sababli, mazkur maqolada oliy ta’limda talabalarni inklyuziv
ta’limga tayyorlashning amaldagi holati tahlil gilinib, mavjud muammolar, ularning sabablari hamda ta’lim
jarayonini takomillashtirishga doir ilmiy-pedagogik xulosalar berish maqgsad qilib qo‘yilgan. Tadqiqot
natijalari oliy ta’lim tizimida inklyuziv yondashuvni kuchaytirish, bo‘lajak mutaxassislarni zamonaviy
inklyuziv ta’lim talablariga mos ravishda tayyorlashga xizmat giladi.

Mavzuga oid adabiyotlar tahlili. Talabalarni inklyuziv ta’limga tayyorlash masalasi pedagogika,
maxsus pedagogika, psixologiya va ta’limni boshqarish sohalarida so‘nggi yillarda keng tadqiq etilayotgan
dolzarb ilmiy yo‘nalishlardan biridir. Adabiyotlar tahlili shuni ko‘rsatadiki, inklyuziv ta’limga tayyorgarlik
nafagat maxsus bilim va ko‘nikmalarni egallashni, balki talabalarda bag‘rikenglik, ijtimoiy mas’uliyat va
insonparvarlik qadriyatlarini shakllantirishni ham o‘z ichiga oladi.

D.T. Usmonova tadqiqotida bo‘lajak o‘qituvchilarni inklyuziv ta’lim jarayoniga tayyorlashning oziga
X0s Xususiyatlarini, xususan, talabalarning nazariy, amaliy va psixologik tayyorgarligi hamda ushbu
jarayonning me’yoriy-huquqiy jihatlarini tahlil gilgan [5].

Xorijiy pedagogik tadqiqotlarda inklyuziv ta’lim bo‘yicha tayyorgarlik masalasi asosan
kompetensiyaviy yondashuv asosida yoritilgan. Tadqiqotchilar bo‘lajak mutaxassislar uchun inklyuziv
kompetensiyalarni  (pedagogik, kommunikativ, psixologik va metodik) shakllantirish zarurligini
ta’kidlaydilar. Ushbu ishlarda oliy ta’lim dasturlariga inklyuziv ta’limga oid maxsus kurslarni kiritish,
amaliy mashg‘ulotlar va real ta’lim muhitida tajriba orttirish muhim omil sifatida ko‘rsatiladi. Shuningdek,
xorijiy adabiyotlarda talabalarning inklyuziv ta’limga bo‘lgan munosabati va motivatsiyasi ularning
kelajakdagi kasbiy faoliyatida hal giluvchi ahamiyatga ega ekanligi gayd etiladi.

L. Florian inklyuziv ta’lim muhitida o‘quv jarayonining muvaffaqiyatli kechishi uchun zarur bo‘lgan
tartib, tuzilma va xavfsizlikni ta’minlash masalalarini tahlil qilgan. Shuningdek, muallif nogironligi bo‘lgan
shaxslarning jamiyat tomonidan “begona” sifatida qabul gilinishi, ya’ni ijtimoiy muammoga alohida e’tibor
qaratib, uni inklyuziv ta’lim samaradorligiga ta’sir etuvchi muhim ijtimoiy omil sifatida ko‘rib chiqgqan[6].
M. Oliver va C. Barnes oz tadqiqotlarida nogironligi bo‘lgan shaxslarning ijtimoiy siyosat tizimidagi o‘rni
va ularni jamiyat hayotidan chetlashtirishdan inklyuziv yondashuvga o‘tish bosqichlarini tahlil qilib, ushbu
jarayonga to‘sqinlik giluvchi institutsional omillarni ochib bergan [7].

Shu bilan birga, mavjud adabiyotlar tahlili shuni ko‘rsatadiki, oliy ta’limda talabalarni inklyuziv
ta’limga tayyorlashning amaldagi holati - ya’ni real o‘quv jarayoni, o‘quv rejalari, amaliy mashg‘ulotlar va
pedagogik amaliyot doirasida ushbu tayyorgarlikning ganday tashkil etilayotgani masalasi yetarli darajada
chuqur tahlil gilinmagan. Ko‘plab ilmiy ishlar konseptual va tavsiyaviy xarakterga ega bo‘lib, amaliy holatni
diagnostika qilish va baholashga kam e’tibor qaratilgan. Mavzuga oid adabiyotlar inklyuziv ta’limga
tayyorlash masalasining nazariy va metodologik asoslari yetarli darajada yoritilganini ko‘rsatadi. Biroq oliy
ta’lim muassasalarida talabalarni inklyuziv ta’limga tayyorlashning real holatini tahlil qilish, mavjud
muammolarni aniqlash va ularni bartaraf etish yo‘llarini ishlab chiqish zarurati saglanib golmogda. Mazkur
ilmiy bo‘shliq ushbu tadqiqotning dolzarbligi va ilmiy ahamiyatini belgilaydi.

Tadqgiqot metodologiyasi. Mazkur tadqiqot oliy ta’limda talabalarni inklyuziv ta’limga
tayyorlashning amaldagi holatini aniglash, mavjud muammolarni tahlil gilish va ularni takomillashtirish
yo‘nalishlarini belgilashga garatilgan bo‘lib, kompleks metodologik yondashuv asosida olib borildi.
Tadqgigot metodologiyasi ta’lim jarayonini tizimli, kompetensiyaviy va shaxsga yo‘naltirilgan yondashuvlar
asosida o‘rganishni nazarda tutadi.

Tadqiqotda quyidagi ilmiy tadqiqot metodlari qo‘llanildi:
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Nazariy tahlil metodlari (ilmiy adabiyotlar, normativ-huquqiy hujjatlar, o‘quv rejalari va fan
dasturlarini tahlil qgilish) - inklyuziv ta’limga tayyorlashning nazariy asoslari va amaldagi holatini aniglash
magsadida;

Taqgoslash va tizimlashtirish metodlari - mahalliy va xorijiy tajribalarni solishtirish hamda
umumlashtirish uchun;

Empirik metodlar (kuzatuv, so‘rovnoma, suhbat) - talabalarning inklyuziv ta’limga tayyorgarlik
darajasi, munosabati va motivatsiyasini aniglashda;

Diagnostik metodlar - talabalarning inklyuziv kompetensiyalari (bilim, ko‘nikma, munosabat va
gadriyatlar) holatini baholash uchun;

Pedagogik tahlil va umumlashtirish - olingan natijalarni ilmiy xulosalar va tavsiyalar shaklida
ifodalashda.

Tadqiqot empirik bazasi sifatida oliy ta’lim muassasalarida tahsil olayotgan talabalar, o‘qituvchilar va
pedagogik amaliyot rahbarlari tanlab olindi.

Tadgiqotda so‘rovnoma (anketa so‘rovi) usulidan foydalanildi. (1-jadvalga garang)

1-jadval. Talabalarning inklyuziv ta’limga tayyorgarligini aks ettiruvchi so‘rovnoma natijalari

(%)
Ne Savol ljobiy Noaniq Salbiy
javob (%) | javob (%) | javob (%)
1 _Inklyuz_w ta’lim” tushunchasining mohiyatini ganday 423 315 26.2
izohlaysiz?
2 | Nogironligi yoki maxsus ta’lim ehtiyojlari bo‘lgan
talabalar bilan bir o‘quv guruhida ta’lim olishga qay 38,7 29,8 31,5
darajada tayyorsiz?
3 | Universitet o‘quv rejasida inklyuziv ta’lim asoslariga 27.4 331 395

bag‘ishlangan maxsus fan yoki modul o‘qitilganmi?

4 | Ta’lim muassasangizda inklyuziv ta’limni tashkil etish
uchun zarur infratuzilma (pandus, maxsus texnik 249 28,4 46,7
vositalar va boshgalar) mavjudmi?

5 | Nogironligi bo‘lgan tengdoshlaringiz bilan muloqot
jarayonida ganday giyinchiliklarga duch kelasiz (agar 51,2 26,6 22,2
bunday giyinchiliklar mavjud bo'lsa)?

6 | Bo‘lajak kasbiy faoliyatingizda inklyuziv ta’lim

tamoyillarini qo‘llashga o‘zingizni qay darajada tayyor 35,8 24,1 40,1
deb hisoblaysiz?

7 | Talabalarning inklyuziv ta’limga tayyorgarligini oshirish
maqsadida universitetda qanday qo‘shimcha chora- 29,6 30,9 39,5

tadbirlar amalga oshirilishi zarur deb hisoblaysiz?

Jadvaldan ko‘rinib turibdiki, talabalarning kursdoshlar bilan ijtimoiy muloqotga tayyorligi nisbatan
yuqori ko‘rsatkichga (51,2%) ega, biroq ta’lim muhitining moddiy-texnik jihatdan moslashtirilganligi
(24,9%) va pedagogik-psixologik bilim va ko‘nikmalarning yetarliligi (27,4%) bo‘yicha ijobiy javoblar
ulushi ancha past. Bu, o‘z navbatida, talabalarning shaxsiy munosabati ijobiy bo‘lsa-da, ularning kasbiy va
institutsional tayyorgarligi hali yetarli darajada shakllanmaganligidan dalolat beradi.

Mazkur metodologiya oliy ta’limda talabalarni inklyuziv ta’limga tayyorlashning amaldagi holatini
obyektiv baholash hamda ta’lim jarayonini takomillashtirishga qaratilgan ilmiy-pedagogik xulosalar
chiqarish imkonini berdi. Tadqiqot Toshkent Kimyo xalqaro universiteti Samarqand filialida o‘tkazilib,
tajriba-sinov ishlarida jami 106 nafar talaba ishtirok etdi. Tadqiqgot jarayoni talabalarning inklyuziv ta’limga
tayyorgarlik darajasini aniqlash, ularning bilim, munosabat va amaliy ko‘nikmalarini tahlil qilishga qaratildi.

Tajriba-sinov ishlari doirasida talabalarning inklyuziv ta’limga oid boshlang‘ich bilimlari, ijtimoiy-
psixologik munosabati hamda amaliy tayyorgarligi maxsus ishlab chiqilgan so‘rovnoma, diagnostik
topshiriglar va kuzatuvlar orqali o‘rganildi. Dastlabki tahlil natijalari shuni ko‘rsatdiki, talabalar inklyuziv
ta’lim tushunchasi va uning asosiy tamoyillari haqida umumiy tasavvurga ega bo‘lsalar-da, maxsus ta’lim
ehtiyojlari bo‘lgan shaxslar bilan ishlash bo‘yicha amaliy ko‘nikmalar yetarli darajada shakllanmagan.

Tajriba davomida talabalarga inklyuziv ta’limning nazariy asoslari, xalqaro va milliy tajribalar, real
pedagogik vaziyatlarga asoslangan mashg‘ulotlar hamda muammoli topshiriqlar taklif etildi. Mashg‘ulotlar
jarayonida talabalarning faolligi, munozaralarda ishtiroki va reflektiv fikrlashi sezilarli darajada oshgani
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kuzatildi. Aynigsa, amaliy vaziyatlarni tahlil gilish va rolli mashg‘ulotlar talabalarning inklyuziv muhitga
nisbatan ijobiy munosabatini kuchaytirdi.

Olingan natijalar shuni ko‘rsatdiki, tajriba-sinov jarayonida qo‘llanilgan interfaol va refleksiyaga
asoslangan metodlar talabalarning inklyuziv ta’limga tayyorgarligini oshirishda samarali bo‘ldi. Aynigsa,
nazariya va amaliyotni uyg‘unlashtirish talabalarning inklyuziv kompetensiyalarini shakllantirishda muhim
omil sifatida namoyon bo‘ldi. Mashg‘ulotlar jarayonida talabalarning faolligi, munozaralarda ishtiroki va
reflektiv fikrlashi sezilarli darajada oshgani kuzatildi. Aynigsa, amaliy vaziyatlarni tahlil gilish va rolli
mashg‘ulotlar talabalarning inklyuziv muhitga nisbatan ijobiy munosabatini kuchaytirdi.

Umuman olganda, Toshkent Kimyo xalgaro universiteti Samargand filialida 106 nafar talaba
ishtirokida o‘tkazilgan tajriba-sinov natijalari oliy ta’limda talabalarni inklyuziv ta’limga tayyorlash
jarayonini takomillashtirish zarurligini hamda ushbu yo‘nalishda tizimli, amaliyotga yo‘naltirilgan
yondashuv yugori samaradorlikka ega ekanini ilmiy jihatdan tasdigladi. (2-jadvalga garang)

2-jadval.
Talabalarning inklyuziv ta’limga tayyorgarlik darajasi ( tadqiqotdan oldin tadqiqotdan keyin)

Tayyorgarlik Tadgigotdan Tadgigotdan Tadgigotdan Tadgigotdan

darajasi oldin oldin (%) keyin keyin (%)
(talaba soni) (talaba soni)

Past daraja 47 45 (%) 20 18 (%)
O‘rta daraja 42 40 (%) 48 46 (%)
Yugori daraja 17 15 (%) 38 36 (%)
Jami 106 100 (%) 106 100 (%)

Jadval ma’lumotlaridan ko‘rinib turibdiki, tajriba-sinovdan oldin talabalarning aksariyati past va o‘rta
darajadagi tayyorgarlikka ega bo‘lgan. Tajriba-sinov ishlari yakunida esa yuqori darajadagi ko‘rsatkichlar
sezilarli darajada oshib, past darajadagi tayyorgarlikka ega talabalar ulushi keskin kamaygan. Bu holat
go‘llanilgan pedagogik yondashuvlarning samaradorligini tasdiglaydi.

Haszseanwne Adrarpamnmmbl

120
100
80
60
40
> Hm N
0 I
Past daraja O‘rta daraja \;:?i: Jami
MW Tajribadan oldin (talaba soni) a7 42 17 106
Tajribadan keyin (talaba soni) 20 A48 38 106

HaszsBaHme ocKm

m Tajribadan oldin (talaba soni) Tajribadan keyin (talaba soni)

1-rasm. Talabalarning inklyuziv tayyorgarligi darajasi ko‘rsatkichi

Xulosa qilib aytganda, o‘tkazilgan tadqiqot natijalari oliy ta’lim muassasalarida talabalarni inklyuziv
ta’limga tayyorlash jarayoni tizimli va kompleks yondashuvni talab etuvchi dolzarb pedagogik muammo
ekanligini ko‘rsatdi. Tajriba-sinov natijalariga ko‘ra, talabalarda inklyuziv ta’limga oid nazariy bilimlar
ma’lum darajada shakllangan bo‘lsa-da, ularni amaliy faoliyatda qo‘llash ko‘nikmalari, psixologik
tayyorgarligi hamda alohida ta’lim ehtiyojlariga ega shaxslar bilan samarali ishlashga bo‘lgan kasbiy
ishonchi yetarli darajada rivojlanmaganligi aniglandi. Aniglangan muammolarni bartaraf etish magsadida
oliy ta’lim jarayoniga inklyuziv ta’lim bo‘yicha amaliy mashg‘ulotlar, keys-stadi, rolli mashglar va
pedagogik vaziyatlarni modellashtirish texnologiyalarini keng joriy etish; talabalar uchun maxsus ta’lim
ehtiyojlariga ega shaxslar bilan bevosita mulogot va amaliy faoliyatni tashkil etish; inklyuziv pedagogika,
kommunikativ kompetensiya va empatiyani rivojlantirishga yo‘naltirilgan treninglarni tizimli ravishda
o‘tkazish magsadga muvofiq.

Tadgiqot natijalari asosida xulosa gilish mumkinki, talabalarni inklyuziv ta’limga samarali tayyorlash
uchun oliy ta’lim jarayonida:

einklyuziv ta’limga oid fanlar mazmunini boyitish,

enazariya va amaliyotni uzviy bog‘lash,
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erefleksiya, trening va real pedagogik vaziyatlarga asoslangan mashg‘ulotlarni keng joriy etish zarur
hisoblanadi.

Umuman olganda, olib borilgan tadqiqot inklyuziv ta’limga tayyorlash jarayonini takomillashtirish
bo‘yicha ilmiy-pedagogik xulosalar chiqarish imkonini berdi hamda oliy ta’lim muassasalarida bo‘lajak
mutaxassislarni inklyuziv muhitda faoliyat yuritishga tayyorlashda kompleks va amaliyotga yo‘naltirilgan
yondashuvning yuqori samaradorligini tasdigladi.
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Shakarova Feruza Mixlibayevna,

Samargand shahar 54-umumta’lim maktabi o ‘gituvchisi

Magolada oliy ta’limda inklyuziv ragamli muhitni tashkil etishning pedagogik asoslari nazariy-tahliliy
usulda o ‘rganildi. Inklyuziviik, raqamli ta’lim muhiti, UDL va veb-kirishuvchanlik tushunchalari giyoslandi.
Adabiyotlar sintezi asosida muhitning besh komponenti, ularni amalga oshirish bo ‘yicha boshgaruv
algoritmi va baholash indikatorlari taklif gilindi. Natijalar empirik tajriba emas, keyingi tajriba-sinov uchun
konseptual asos sifatida talgin etiladi.

Kalit so‘zlar: inklyuziv ta’lim, raqamli muhit, oliy ta’lim, UDL, WCAG, assistiv texnologiya,
monitoring.

HNHKJIIO3UBHOE OBPA3OBAHUE U HIUDPPOBASA OBPA3OBATEJIBHASA CPEJIA:
HEJATOI'MYECKHUE ITPUHOUIIBI U MEXAHUW3MbI YIIPABJIEHUSA

Ha ocnose meopemuuecko2o u CcpasHumenbHo20 aHAAU3A UCCAEO08AHbL NEAA202UYECKUE OCHOBbL
UHKTIO3UBHOU Yu@dpoeotl cpedvl 6 evicutem obpazosanuu. Conocmasienvl NOHAMUS UHKIO3ULU, YUPPOBOl
cpeobl, VHUBEPCANbHO20 Ousaiina obyuenus u eeb-oocmynnocmu. Ilpednodcenvl NAMUKOMNOHEHMHAS
MOOeb, AnOpUmM nedazo2uiecko20 Ynpasienus u nokazamenu oyenku. Ilomyuennole pe3yibmamsl umerom
KOHYEeNnmyaibHblll Xapakmep u mpebyom nociedyiowell SMIUPUYECKoll nPOGEPKuU.

Knroueswle cnosa: unknosusnoe obpazosarnue, yugposas cpeoa, svicutee oopazosanue, UDL, WCAG,
ACCUCTNUBHDBLE TNEXHOIO2UU, MOHUMOPUHL.

INCLUSIVE EDUCATION AND DIGITAL LEARNING ENVIRONMENTS: PEDAGOGICAL
PRINCIPLES AND MANAGEMENT MECHANISMS

This theoretical study examines the pedagogical foundations of inclusive digital learning
environments in higher education. It compares inclusion, digital learning environments, Universal Design
for Learning and web accessibility. A five-component framework, an iterative management process and
evaluation indicators are proposed. The findings are conceptual rather than experimental and require
subsequent empirical validation.

Keywords: inclusive education, digital learning environment, higher education, UDL, WCAG,
assistive technology, monitoring.

Kirish. Oliy ta’limda HEMIS, elektron kurslar va mobil servislarning kengayishi ta’lim resurslariga
murojaat gilish imkonini oshirdi. Biroq platformaning mavjudligi undan barcha talabalar teng foydalana
olishini anglatmaydi. Kontentning ekran o‘quvchi bilan mos kelmasligi, subtitrlarning yo‘qligi, murakkab
navigatsiya va yagona baholash formati ta’limdagi yangi to‘siqlarni yuzaga keltirishi mumkin. Inklyuziv
yondashuvning vazifasi alohida talabaning Xususiyatini muammo sifatida belgilash emas, balki ta’lim
mubhitidagi bartaraf etilishi mumkin bo‘lgan to‘siqlarni aniqlashdir [1-3].

Magqolada asosiy maqgsad bu inklyuziv ta’lim va ragamli ta’lim muhiti kesishmasini pedagogik
jihatdan asoslash hamda oliy ta’lim muassasasi uchun amaliy qo‘llash va monitoringga yo‘naltirilgan
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konseptual model ishlab chigishdan iborat. Tadqiqot obyekti oliy ta’limdagi ragqamli o‘quv jarayoni,
predmeti esa uning inklyuzivligini ta’minlovchi pedagogik va tashkiliy mexanizmlardir.

Mavzuga doir adabiyotlar tahlili. Salamanca bayonoti va UNESCOning inklyuzivlikka oid
yondashuvlari xilma-xillikni ta’lim jarayonining tabiiy sharti sifatida belgilaydi [1; 2]. BMTning Nogironlar
huquqlari to‘g‘risidagi konvensiyasi teng asosda ta’lim olish huquqini mustahkamlaydi [3]. O‘zbekistonning
“Ta’lim to‘g‘risida”gi qonuni va inklyuziv ta’limga doir hujjatlari mazkur yo‘nalish uchun huquqiy asos
yaratadi [4-6]; biroq umumiy o‘rta ta’limga qaratilgan tashkiliy normalarni oliy ta’lim platformalariga
bevosita tenglashtirib bo‘Imaydi.

Seale [7] elektron ta’limdagi cheklovlarni fagat talaba imkoniyati bilan emas, muassasa tomonidan
yaratilgan to‘siqlar bilan bog‘laydi. W3Cning WCAG 2.2 tavsiyalari kontentning idrok etilishi, boshqarilishi,
tushunarliligi va texnik mosligini mezonlashtiradi [8]. Meyer, Rose va Gordon [9] hamda CAST [10] taklif
etgan Universal Design for Learning (UDL) esa ta’limga jalb qilish, axborotni tagqdim etish va natijani
ifodalashning bir nechta yo‘lini nazarda tutadi. Mishra va Koehler [11] texnologik, pedagogik va fan
mazmuni bilimlarining integratsiyasini asoslaydi; Burgstahler [12] universal dizaynni oliy ta’limni boshidan
keng foydalanuvchilar uchun loyihalash sifatida talgin giladi.

Milliy ishlarda maxsus pedagogika asoslari [13], masofaviy platformalarning accessibility talablariga
mosligi [14] va UDLni qo‘llashdagi infratuzilmaviy cheklovlar [15] yoritilgan. Ushbu manbalarni qiyoslash
natijasida oliy ta’lim uchun kirishuvchan kontent, moslashuvchan baholash, mas’uliyat tagsimoti va uzluksiz
monitoringni yagona pedagogik jarayonda bog‘lash masalasi dolzarbligi aniglandi.

Tadgigot metodologiyasi. Tadgigot nazariy-konseptual Xxarakterga ega. Manbalarni tanlashda
ularning inklyuziv ta’lim, oliy ta’limdagi elektron ta’lim, UDL, veb-kirishuvchanlik va pedagogik

EEENTY

boshqgaruvga alogadorligi mezon bo‘ldi. Qiyosiy-tushunchaviy tahlil yordamida “inklyuziv ta’lim”, “ragamli
ta’lim muhiti”, “masofaviy ta’lim” va “assistiv texnologiya” chegaralari ajratildi. Tizimli tahlil vositasida
komponentlar o‘rtasidagi bog‘lanishlar, konseptual modellashtirish orqali boshqaruv bosqichlari
shakllantirildi. Natijalarni tekshirish uchun empirik ma’lumotlar to‘planmagan; taklif etilgan mezonlar
keyingi tajriba-sinovda operatsionallashtirilishi lozim.

Olingan natijalar va ularning tahlili. Birinchi natija sifatida quyidagi ishchi ta’rif ishlab chiqildi:
inklyuziv ragamli ta’lim muhiti — talabalar fan mazmuni, mulogot, mustaqil ish va baholashda mazmunli
ishtirok etishi uchun kirishuvchan ragamli resurslar, moslashuvchan pedagogik usullar, tashkiliy yordam va
monitoring o‘zaro muvofiqlashtirilgan tizim. Bunda inklyuzivlik maqsadni, ragamli infratuzilma vositani,
pedagogik boshgaruv esa ularning ishlash shartini belgilaydi.

Ikkinchi natija — besh komponentli konseptual model (1-rasm). Uning tarkibi teng ishtirok magsadi,
kirishuvchan kontent, moslashuvchan faoliyat va baholash, pedagogik yordam hamda monitoringdan iborat.
Komponentlar mustaqil xizmatlar emas: masalan, subtitrli video mavjud bo‘lsa ham, faqat vaqt bilan
cheklangan test shakli ayrim talabalar uchun to‘siq bo‘lib qolishi mumkin.

Uchinchi natija — modelni amaliyotga tatbiq etish uchun nazorat savollari va indikatorlar tizimi (1-
jadval). Bu indikatorlar natija kafolati emas, balki audit va kuzatuvda qo‘llanadigan taklif etilgan
mezonlardir.

1-jadval.
Inklyuziv ragamli muhitni baholashning tavsiya etilgan indikatorlari
Komponent Amaliy talab Tekshiriladigan indikator
Kontent Subtitr, mugobil matn, tuzilgan hujjat Mos formatdagi resurslar ulushi
Klaviatura navigatsiyasi, kontrast, . . . .
Interfeys mobil moslik Auditda aniglangan to‘siqlar soni

Faoliyat va baholash | Teng o‘quv natijasiga muqobil yo‘llar Moslashtirilgan topshiriglar

mavjudligi
Pedagogik yordam Aniq mas’ul va javob berish tartibi Murojaatga javob muddati
Monitoring Ishtirok va natijalarni davriy ko‘rish Bartaraf etilgan to‘siglar ulushi

To‘rtinchi natija — pedagogik boshgaruvning gaytuvchi algoritmi (2-rasm).
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1-rasm. Inklyuziv ragamli ta’lim muhitining pedagogik tarkibi

2-rasm. Inklyuziv ragamli muhitni boshgarishning besh bosqichi

Algoritm muhitni bir martalik texnik audit emas, balki ehtiyoj o‘zgarganda qayta sozlanadigan jarayon
sifatida izohlaydi.

Muhokama. Taklif etilgan modelning nazariy afzalligi texnik accessibility talablarini pedagogik
qarorlar bilan birlashtirishidadir. WCAG interfeys va kontentdagi to‘siqlarni aniqlashga yordam bersa [8],
UDL turli o‘rganish va javob berish yo‘llarini loyihalashni ko‘zda tutadi [9; 10]. Biroq ular bir-birining
o‘rnini bosa olmaydi: kirishuvchan platforma moslashuvchan baholashni avtomatik yaratmaydi; pedagogik
moslashuv ham texnik jihatdan o‘qib bo‘lmaydigan faylni tuzatmaydi.

O‘zbekiston oliy ta’lim muassasalarida modelni qo‘llash HEMIS va boshqa platformalarning texnik
imkoniyatlari, o‘zbek tilidagi raqamli kontent, mobil qurilmalar, internet barqarorligi hamda o‘qituvchi
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kompetensiyasini hisobga olishni talab etadi. O‘qituvchi o‘quv natijasi va baholash mezonini belgilaydi,
tyutor yoki mas’ul xodim individual ehtiyoj bo‘yicha hamkorlikni muvofiglashtiradi, IT xizmati esa interfeys
kirishuvchanligini qo‘llab-quvvatlaydi. Shaxsiy ma’lumotlar maxfiyligi ham ushbu jarayonning zarur
shartidir.

Tadgiqot cheklovi shundaki, modelning samaradorligi real talabalar ishtirokida sinovdan
o‘tkazilmagan. Shu sababli taklif etilgan indikatorlar sabab-ogibat munosabatini isbotlamaydi. Keyingi
bosqgichda dastlabki audit, moslashtirishdan keyingi takroriy o‘lchov va talabalar fikri asosida natijalarni
taggoslash magsadga muvofig.

Xulosa. Nazariy tahlil inklyuziv ta’lim va raqamli ta’lim muhiti o‘zaro bog‘liq, ammo aynan bir
tushuncha emasligini ko‘rsatdi. Oliy ta’limda ularning integratsiyasi teng ishtirok, kirishuvchan kontent,
moslashuvchan o‘quv faoliyati, pedagogik yordam va monitoringning yagona tizimiga tayanishi lozim.
Ishlab chiqilgan besh komponentli model va boshqaruv algoritmi ushbu bog‘liglikni amaliy mezonlar orqali
ifodalashga xizmat giladi.

Kelgusida taklif etilgan indikatorlarni real kurslar va ragamli platformalarda sinash, talabalarning
ishtiroki hamda o‘quv natijalaridagi o‘zgarishlarni baholash, shuningdek, turli fanlar uchun moslashtirish
chegaralarini aniglash zarur.
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Mazkur magolada o ‘rta va yuqori bo ‘g ‘in rahbarlarini tayyorlash tizimining zamonaviy rivojlanish
tendensiyalari ilmiy-nazariy jihatdan tahlil gilingan. Rahbar kadrlarni tayyorlashning an’anaviy bilim
berishga yo ‘naltirilgan modelidan kompetensiyaviy, amaliy faoliyatga asoslangan, individuallashtirilgan va
uzluksiz kasbiy rivojlanish modeliga o tish jarayonlari yoritilgan. Tadgiqgot doirasida rahbarlarning
boshqaruv darajasiga muvofiq kompetensiyalarini rivojlantirish, o ‘qitishga bo ‘lgan ehtiyojni diagnostika
qilish, katta yoshdagilar ta’limi tamoyillaridan foydalanish, tajribaga va amaliy faoliyatga asoslangan
o ‘qitish, ustozlik va individual kasbiy yo ‘naltirish, raqamli hamda aralash ta’lim, o‘quv dasturlarini
individual va institutsional ehtiyojlarga moslashtirish, ta’lim natijalarini baholash kabi yo ‘nalishlar
tizimlashtirilgan. Xorijiy tajribada shakllangan yondashuviarning O zbekiston daviat boshqaruvi tizimiga
tatbig etish imkoniyatlari tahlil gilinib, rahbar kadrlarni tayyorlashni lavozim darajasi, kompetensiya
bo ‘shliglari va davlat organlarining strategik vazifalari bilan uzviy bog ‘lash zarurati asoslangan. Natijada
O zbekistonda o ‘rta va yuqori bo‘g‘in rahbarlarining uzluksiz kasbiy rivojlanishini takomillashtirishga
garatilgan konseptual takliflar ishlab chigilgan.

Kalit so“zlar: davlat boshqaruvi, rahbar kadrlar, o ‘rta bo ‘g ‘in rahbarlari, yuqori bo ‘g ‘in rahbarlari,
kasbiy rivojlanish, kompetensiya, boshqaruv kompetensiyalari, ta’lim ehtiyoji, tajribaga asoslangan ta’lim,
amaliy faoliyat orqali o ‘rganish, ustozlik, ragamli ta’lim, individuallashtirilgan ta’lim, uzluksiz kasbiy
rivojlanish.

MODERN TRENDS IN THE TRAINING OF MIDDLE AND SENIOR-LEVEL MANAGERS

This article provides a scientific and theoretical analysis of contemporary trends in the development of
the system for training middle- and senior-level managers. It examines the transition from the traditional
knowledge-oriented model of managerial training to a competency-based, practice-oriented, individualized
model focused on continuous professional development. The study systematizes key areas such as developing
managers’ competencies in accordance with their management level, diagnosing training needs, applying
the principles of adult education, experience- and practice-based learning, mentoring and individualized
professional guidance, digital and blended learning, adapting training programs to individual and
institutional needs, and evaluating learning outcomes. The possibilities of applying approaches developed in
international practice to the public administration system of Uzbekistan are analyzed, and the need to
closely align managerial training with position level, competency gaps, and the strategic objectives of
government bodies is substantiated. As a result, conceptual proposals aimed at improving the continuous
professional development of middle- and senior-level managers in Uzbekistan have been developed.

Keywords: public administration, managerial personnel, middle-level managers, senior-level
managers, professional development, competency, managerial competencies, training needs, experiential
learning, learning through practice, mentoring, digital learning, individualized learning, continuous
professional development.

COBPEMEHHBIE TEHAEHIIMHA B ITIOAT'OTOBKE MEHE/IKEPOB CPEJHEI'O U
BBICHIEI'O 3BEHA

B Oannoti cmamve ¢ nayyno-meopemuyeckou MOUKU 3pEHUsl NPOAHATUIUPOBAHbI COBPEMEHHbIE
MEeHOeHYUU PA36UMUsL CUCIeMbl NOO20MOBKU PYKOGOOUmenell cpedHe20 u evicuie2o 36ena. Paccmompenbl
npoyeccyl nepexooa om MmpaouyuoOHHOU MOOeiU NO020MOBKU PYKOBOOSWUX KAOPOS, OPUEHMUPOBAHHOU HA
nepeoauy 3HAHUU, K KOMHEMEHMHOCMHOU, NPAKMUKO-OPUESHMUPOBAHHOU U UHOUBUOYATUSUPOBAHHOU
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MoOenu, HAanpasieHHOU Ha HenpepvieHoe NpogheccuoHanvhuoe passumue. B pamxax uccredosanus
CUCMeMamu3upo8ansvl maxKue Hanpasienus, KaxK pa3eumue KOMNemeHyutl pykogooumeell 8 COOmeemcmasull
C YpoGHeM YNpAaGieHusl, OUACHOCMUKA nompeOHocmel 6 00yueHul, npumeHeHue NPUHYUNOS 00pPA308aHUs.
63POCNbIX, O0DYUeHUue Ha OCHOBE ONLIMA U NPAKMUYECKOU OesmeNbHOCMY, HACMAGHUYeCmEo U
UHOUBUOYATIbHOE NPODECCUOHATIbHOE CONPOBOCOCHUe, YUPPosoe u cmewanHoe oOyueHue, a0anmayust
00pA306AMENLHBIX NPOSPAMM K UHOUBUOYAILHLIM U UHCHUMYYUOHATLHLIM NOMPEeOHOCMM, A MAaKice
oyenka  pezyibmamos — obyuenus.  [Ipoananuzupoeamvl  603MONCHOCMU — NPUMEHEHUS  NOO0X0008,
chopmuposasuuxcs 8 3apybedrcHol NPaKmuKe, 8 cucmeme 20Cy0apCmeeHHo20 ynpasienus Ysoexucmana, u
000CHOBAHA HEOOXOOUMOCMb MECHOU 63AUMOCES3U  NOO2OMOBKU PYKOBOOSUUX KAOPO8 C YPOBHEM
3AHUMAEMOU Q0JHCHOCIU, 0eUYUMOM KOMNEMEHYUll U CIMpame2udeckumu 3a0asamu 20Cy0apCmeenHbIx
opeanos. B pesynomame  paspabomanvl  KOHYEnmyaivHvie  NpeoNiodiCeHus,  HANpaeieHHvle  Ha
COBEPULEHCTNBOBANUE HENPEPBIGHO20 NPOPDECCUOHATLHO20 PA3GUMUS PYKOBOOUmenell cpeoHe2o U BbiCuieco
38ena 8 Yzbexucmane.

Knwuesvie cnosa: cocyoapcmeennoe ynpasienue, pyKogoosaujue Kaopwvl, PYKOBOOUmenu cpeoHeco
38eHa, PYKOBOOUMENU 6bICULE20 38EHA, NPOPECCUOHATbHOE pA3gumue, KOMNeMmeHyus, YNpagieHdecKue
KOMnemenyuy, nompedHocms 6 00yYeHuu, oOyueHue Ha OCHO8e Onbima, obyueHue uepe3 NPaKmuyecKyro
OesimeNibHOCIb, HACABHUYECB0, YUPPOB8oe oOyueHUue, UHOUBUOYATUIUPOBAHHOE ODYYeHUe, HenpepbleHOoe
npogheccuonanvroe pasgumue.

Kirish. Davlat boshgaruvi tizimida amalga oshirilayotgan institutsional o‘zgarishlarning samaradorligi
ko‘p jihatdan rahbar kadrlarning kasbiy salohiyati, strategik fikrlashi, boshgaruv garorlarini gabul gilish
gobiliyati hamda o°zgaruvchan sharoitlarga moslasha olishiga bog‘lig. Shu sababli o‘rta va yuqgori bo‘g‘in
rahbarlarini tayyorlash masalasi fagatgina ularning mavjud bilimlarini yangilash vositasi sifatida emas, balki
davlat organlarining institutsional salohiyatini rivojlantiruvchi strategik mexanizm sifatida garalishi lozim.

Rahbar kadrlarni tayyorlashning mazmuni boshqgaruv iyerarxiyasidagi lavozim darajasiga garab
farglanadi. Rahbar yuqori boshgaruv pog‘onalariga ko‘tarilgan sari tor kasbiy-texnik ko‘nikmalarga nisbatan
konseptual va strategik kompetensiyalarning ahamiyati ortib boradi. Shu bilan birga, insonlar bilan ishlash,
samarali muloqot qilish va jamoani boshqarish bilan bog‘liq kompetensiyalar boshqaruvning barcha
darajalarida muhim hisoblanadi. Bu holat rahbar kadrlarni tayyorlashda yagona mazmundagi dasturlardan
foydalanishdan ko‘ra, ularning boshqaruv darajasi va funksional vazifalariga mos differensial yondashuv
zarurligini ko‘rsatadi[1].

Zamonaviy yondashuvda o‘gitish va kasbiy rivojlantirish tushunchalarini farglash ham muhim
metodologik ahamiyatga ega. O‘qitish, asosan, xodimning mavjud lavozimdagi vazifalarini samarali
bajarishi uchun zarur bilim va ko‘nikmalarni rivojlantirishga qaratilsa, kasbiy rivojlantirish rahbarni
istigboldagi murakkabroq boshqaruv vazifalariga va yuqoriroq mas’uliyat darajasiga tayyorlashni nazarda
tutadi. Shu ma’noda rahbarlarni rivojlantirish analitik va ijodiy fikrlash, qaror gqabul qilish, yetakchilik,
insonlar bilan munosabatlarni boshgarish hamda kelajakdagi rahbarlik vazifalariga tayyorlikni shakllantirish
bilan uzviy bog‘lig. Mazkur tadqiqotning magsadi o‘rta va yuqori bo‘g‘in rahbarlarini tayyorlashning
zamonaviy tendensiyalarini tizimlashtirish hamda ularni O‘zbekiston davlat boshqaruvi tizimi sharoitiga
moslashtirishning ustuvor yo‘nalishlarini aniqlashdan iborat[2].

Tadgigot metodologiyasi. Tadqiqotda rahbar kadrlarni tayyorlash va rivojlantirish, o‘qitishga bo‘lgan
ehtiyojlarni aniqlash, kompetensiyaviy yondashuv, katta yoshdagilar ta’limi, zamonaviy o‘qitish usullari va
ta’limni tashkil etish tendensiyalariga bag‘ishlangan ilmiy materiallar mazmuniy va qiyosiy jihatdan tahlil
gilindi.

Tadgigot jarayonida tizimli tahlil, giyosiy tahlil, tasniflash, umumlashtirish va mazmuniy tahlil
usullaridan foydalanildi. O‘rganilgan yondashuvlar alohida usullar yig‘indisi sifatida emas, balki ehtiyojni
aniglash — kompetensiyani rivojlantirish — amaliy faoliyatga tatbiq etish — natijadorlikni baholash o‘zaro
bog‘liq jarayoni nuqtai nazaridan tahlil qilindi[3].

Shuningdek, xorijiy tashkiliy-boshqaruv muhitida shakllangan tajribalarni O‘zbekiston davlat
boshqaruviga to‘g‘ridan to‘g‘ri ko‘chirish emas, balki ularning konseptual jihatlarini milliy davlat xizmati,
rahbarlarning funksional vazifalari va boshgaruv amaliyoti nuqgtai nazaridan moslashtirish tamoyili
go‘llanildi.

Natijalar. Kompetensiyaviy yondashuvning ustuvor modelga aylanishi: Tahlil natijalari rahbarlarni
tayyorlashda eng muhim o°zgarishlardan biri bilimga yo‘naltirilgan modeldan kompetensiyaga yo‘naltirilgan
modelga o‘tish ekanligini ko‘rsatadi. Zamonaviy boshqaruvda rahbarning salohiyati faqat nazariy bilimlar
hajmi bilan emas, balki bilimlarni murakkab boshqaruv vaziyatlarida qo‘llash, muammoni tahlil gilish, qaror
gabul qilish, jamoani safarbar etish va o‘zgarishlarni boshqarish qobiliyati bilan belgilanadi[4].
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Kompetensiyaviy yondashuvda dastlab muayyan lavozim uchun zarur kompetensiyalar belgilanadi,
so‘ng rahbarning mavjud kompetensiyalari ushbu talablar bilan giyoslanib, rivojlantirilishi zarur bo‘lgan
jihatlar aniqlanadi. O‘rganilgan materiallarda o‘rta bo‘g‘in rahbarlari uchun kognitiv qobiliyat, ijodkorlik,
natijaga yo‘naltirilganlik, jamoada ishlash, strategik qarash, muloqot, hamkorlik, axloqiy mas’uliyat,
moslashuvchanlik, siyosat va boshqaruv jarayonlarini tushunish hamda o‘zgarishlarni boshqarish kabi
kompetensiyalar alohida ahamiyatga ega ekanligi ko‘rsatilgan.

O‘zbekiston sharoitida mazkur yondashuv o‘rta va yuqori bo‘g‘in rahbarlari uchun alohida
kompetensiya profillarini shakllantirish zaruratini yuzaga keltiradi. O‘rta bo‘g‘in rahbarlarida ijroni samarali
tashkil etish, jamoani boshqarish, idoralararo hamkorlik, muammolarni tezkor hal gilish va yugori rahbariyat
garorlarini amaliy natijaga aylantirish kompetensiyalariga ustuvorlik berilishi magsadga muvofig. Yugori
bo‘g‘in rahbarlarida esa strategik va tizimli fikrlash, davlat siyosatini tahlil qilish, kompleks qarorlar qabul
qilish, institutsional o‘zgarishlarni boshqarish hamda uzoq muddatli natijalarni ko‘ra bilish salohiyati ustuvor
ahamiyat kasb etadi[5].

Ikkinchi muhim tendensiya o‘quv dasturlarini oldindan belgilangan umumiy mavzular asosida emas,
aniqlangan ehtiyojlar va kompetensiya bo‘shliglari asosida shakllantirish bilan bog‘lig.

O‘qitishga bo‘lgan ehtiyojni aniqlash mavjud natija bilan talab etilayotgan natija o‘rtasidagi tafovutni
aniqlash, uning sabablarini o‘rganish va ushbu tafovutni aynan ta’lim vositasida bartaraf etish mumkinligini
baholashni nazarda tutadi. Bu yondashuv har qanday boshgaruv muammosini o‘quv kursi tashkil gilish
orgali hal etishga urinishning oldini oladi.

O‘zbekiston davlat boshqaruvi tizimida mazkur tamoyil rahbarlarni o‘qishga yuborishdan oldin
ularning boshqaruv kompetensiyalarini diagnostika qilishni nazarda tutishi mumkin. Natijada o‘quv
dasturining mazmuni rahbarning lavozimi, boshgaruv tajribasi, individual rivojlanish ehtiyoji va tashkilot
oldida turgan strategik vazifalarga muvofig shakllantiriladi[6].

Rahbarlarni tayyorlashdagi navbatdagi tendensiya katta yoshdagilar ta’limining o‘ziga Xo0S
xususiyatlarini hisobga olishdir. Rahbar tinglovchilar katta kasbiy va hayotiy tajribaga ega, mustaqil garor
qgabul qilishga odatlangan hamda o‘rganayotgan bilimining amaliy qiymatini anglashga intiladigan
auditoriyani tashkil etadi.

Shuning uchun rahbarlar ta’limida o‘qituvchining tayyor bilimni yetkazishiga asoslangan bir
tomonlama ma’ruza shakllari yetarli emas. Ta’lim jarayonida tinglovchining mavjud boshgaruv tajribasi
o‘quv resursiga aylanishi, yangi bilim esa uning real faoliyatidagi muammolar bilan bog‘lanishi lozim.

Tajribaga asoslangan ta’lim modeli bu borada alohida ahamiyatga ega. Ushbu modelda tinglovchi
muayyan vaziyatni boshdan kechiradi, uni tahlil giladi, nazariy xulosalarni shakllantiradi va yangi
yondashuvni amaliy vaziyatda sinab ko‘radi. Bunday siklik jarayon rahbarlarni tayyorlashda nazariya va
amaliyot o‘rtasidagi uzilishni qisqartiradi[7].

Tahlil natijalariga ko‘ra, rahbarlarni rivojlantirishning zamonaviy tizimida ish joylarini almashtirib
tajriba orttirish, ustozlik, individual kasbiy yo‘naltirish, amaliy faoliyat orqali o‘rganish, vaziyatli tahlil, rolli
mashglar, boshqaruv o‘yinlari va modellashtirish kabi usullarning roli ortmoqda.

Ayniqsa, amaliy faoliyat orqali o‘rganish rahbarlar uchun samarali usul hisoblanadi. Bunda
tinglovchilar nazariy topshiriqni bajarish o‘rniga tashkilot oldida turgan real muammo ustida ishlaydi,
muammoning sabablarini tahlil qiladi, muqobil yechimlarni ishlab chiqadi va natijalar bo‘yicha xulosa
chigaradi. Bu jarayonda muammoni hal gilish bilan bir vaqgtda rahbarning tahliliy fikrlashi, jamoada ishlashi
va qgaror gabul gilish gobiliyati ham rivojlanadi.

O‘zbekiston sharoitida bunday yondashuvni davlat organlaridagi real boshqaruv muammolari bilan
integratsiyalash magsadga muvofiq. Masalan, tinglovchiga muayyan hudud yoki sohadagi boshgaruv
muammosi berilib, undan muammoni tashxislash, manfaatdor tomonlarni aniglash, yechim variantlarini
ishlab chigish, ularni baholash va amaliy taklif tayyorlash talab etilishi mumkin.

Tahlil gilingan materiallarda zamonaviy tashkilotlarda standartlashtirilgan o‘quv dasturlari bilan bir
gatorda muayyan tashkilot va tinglovchilar ehtiyojiga maxsus moslashtirilgan dasturlarning ahamiyati ortib
borayotgani ko rsatiladi[8].

Moslashtirilgan ta’limning ustunligi uning mazmuni tashkilotning real muammolari, faoliyat sohasi,
strategiyasi, xodimlarning tajribasi va rivojlanish ehtiyojlari bilan bevosita bog‘lanishidadir. Bunda
o‘qitishda mavhum vaziyatlar emas, balki tinglovchilar faoliyatida uchraydigan real holatlardan foydalanish
imkoniyati ortadi.

Mazkur yondashuv O‘zbekiston davlat boshqaruvi uchun ham dolzarb. Vazirlik rahbari, hududiy
boshqaruv organi rahbari va davlat tashkilotidagi o‘rta bo‘g‘in rahbarining kompetensiyaviy ehtiyojlari bir
xil emas. Demak, rahbarlarni tayyorlashda ‘“barcha uchun bir xil dastur” tamoyilidan “lavozim —
kompetensiya — ehtiyoj — strategik vazifa” o‘zaro bog‘ligligiga asoslangan dasturlar tizimiga o‘tish zarur.
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O‘rganilgan materiallarda auditoriyadagi an’anaviy mashg‘ulotlardan texnologiyalar yordamida
tashkil etiladigan ta’limga o‘tish ham alohida tendensiya sifatida namoyon bo‘ladi. Masofaviy ta’lim,
elektron o‘quv resurslari va multimedia vositalari rahbarlarning ish faoliyatini to‘xtatmagan holda bilim va
kompetensiyalarini muntazam yangilash imkonini beradi.

Biroq rahbar kadrlar ta’limini to‘liq masofaviy shaklga o‘tkazishdan ko‘ra, yuzma-yuz muloqot,
guruhli muhokama va amaliy mashg‘ulotlarni ragamli ta’lim imkoniyatlari bilan birlashtiruvchi aralash
ta’lim modeli magsadga muvofiq. Aynigsa, yuqori lavozimdagi rahbarlarning vaqt cheklovlari hisobga
olinsa, qgisqa ragamli o‘quv qismlari, mustaqil o‘rganish va auditoriyadagi amaliy mashg‘ulotlarning
uyg‘unligi uzluksiz rivojlanishni ta’minlashi mumkin[10].

Tabhlil gilingan materiallarda korporativ ta’lim markazlari va korporativ universitetlarning rivojlanishi
zamonaviy tendensiyalardan biri sifatida ko‘rsatilgan. Mazkur modelning mohiyati ta’limni tashkilot
faoliyatidan ajralgan yordamchi funksiya sifatida emas, balki uning strategik magsadlari, kadrlar siyosati,
kompetensiyalarni rivojlantirish va institutsional o‘zgarishlar bilan bog‘liq tizim sifatida tashkil etishdan
iborat.

Bu tajribani O‘zbekiston davlat boshqaruviga aynan korporativ model shaklida ko‘chirish talab
etilmaydi. Uning muhim jihati - rahbarlar ta’limini davlat organlarining strategik rivojlanishi bilan
integratsiyalash tamoyilidir. Shu nuqtai nazardan, rahbar kadrlarni tayyorlovchi ta’lim muassasasi faqat
kurslarni tashkil qgiluvchi tuzilma emas, balki boshqgaruv kompetensiyalarini diagnostika qiluvchi,
rivojlantiruvchi, ilmiy-uslubiy qo‘llab-quvvatlovchi va natijalarni baholovchi markaz sifatida faoliyat
yuritishi magsadga muvofig[11].

Rahbarlar ta’limining zamonaviy tizimida kursni muvaffaqiyatli tugatishning o‘zi yakuniy natija
sifatida garalmasligi kerak. Asosiy mezon — egallangan bilim va kompetensiyalarning real boshgaruv
faoliyatida qo‘llanilishi va natijaga aylanishi.

Shu sababli ta’lim yakunida individual amaliy harakatlar rejasini ishlab chiqish, yangi
kompetensiyalarni ish joyida qo‘llash imkoniyatlarini yaratish, rahbariyat tomonidan qo‘llab-quvvatlash
hamda ma’lum muddatdan keyin natijalarni qayta baholash muhim hisoblanadi.

O‘rganilgan materiallarda ta’lim samaradorligini faqat ishtirokchilarning kursdan qoniqishi orqali
o‘Ichash yetarli emasligi gayd etiladi. Zamonaviy baholash rahbarning xulg-atvori, boshgaruv uslubi va ish
natijalarida yuz bergan o‘zgarishlarni ham gamrab olishi kerak.

Muhokama. O‘tkazilgan tahlil o‘rta va yuqori bo‘g‘in rahbarlarini tayyorlash tizimida o‘zaro bog‘liq
bir necha fundamental o‘zgarishlar kechayotganini ko‘rsatadi. Birinchidan, rahbarlarni tayyorlash alohida va
gisga muddatli kurslar majmuasidan uzluksiz kasbiy rivojlanish tizimiga aylanmoqda. Ikkinchidan, o‘quv
dasturining markaziga o‘qituvchi yoki o‘quv mavzusi emas, balki rahbarning kompetensiyaviy ehtiyoji va
uning faoliyatida erishilishi lozim bo‘lgan natija qo‘yilmoqda. Uchinchidan, ta’lim jarayoni auditoriyadan
real ish faoliyatiga ko‘chib, tajribaga asoslangan, muammoli va amaliy ta’lim shakllari ustuvorlik kasb
etmoqda.

Mazkur tendensiyalarni O‘zbekiston sharoitida qo‘llashda o‘rta va yuqori bo‘g‘in rahbarlarini yagona
auditoriya sifatida ko‘rishdan voz kechish zarur. Ularning boshqaruv vakolatlari va mas’uliyat darajasidagi
farglar o‘quv magsadlari, mazmuni va usullarida ham aks etishi kerak.

Shu asosda O‘zbekiston uchun rahbarlarni rivojlantirishning besh bosqichli modeli taklif etilishi
mumkin:

kompetensiyalarni diagnostika qilish — individual rivojlanish yo‘nalishini belgilash — lavozim
darajasiga moslashtirilgan ta’lim — real boshqaruv vazifalari asosida amaliyot — ish faoliyatidagi natijani
baholash.

Ushbu modelda ta’limning boshlanish nuqtasi o‘quv dasturi emas, rahbarning rivojlanish ehtiyoji,
yakuniy nuqtasi esa sertifikat emas, boshqaruv faoliyatidagi ozgarish hisoblanadi[12].

Shuningdek, rahbar kadrlarni rivojlantirishda ta’lim muassasasi va davlat organi o‘rtasidagi
munosabatlar ham gayta ko‘rib chiqilishi zarur. Ta’lim tashkiloti kurs yetkazib beruvchi, davlat organi esa
tinglovchi yuboruvchi sifatida emas, balki kompetensiyalarni rivojlantirish bo‘yicha hamkor sifatida faoliyat
yuritishi lozim. O‘quv dasturlarini ishlab chigishda davlat organlarining strategik vazifalari, mavjud
boshgaruv muammolari va istigboldagi kadrlar ehtiyojlarini hisobga olish ushbu hamkorlikning asosiy
shartidir.

Bundan tashqari, davlat boshqaruvining xalgaro hamkorlik bilan tobora chambarchas bog‘lanishi
rahbarlarda madaniyatlararo mulogot, xalgaro muzokara, turli boshgaruv madaniyatlarini tushunish va
xorijiy hamkorlar bilan samarali ishlash kompetensiyalarini rivojlantirish zaruratini kuchaytiradi. Shu
jihatdan xalgaro va madaniyatlararo kompetensiyalarni rahbarlar tayyorlash dasturlariga integratsiyalash ham
istigbolli yo‘nalish hisoblanadi[ 13].
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Xulosa va takliflar. Tadqgiqot natijalari o‘rta va yuqori bo‘g‘in rahbarlarini tayyorlashning zamonaviy
paradigmasi bilim berishdan kompetensiyani rivojlantirishga, standart dasturlardan individuallashtirilgan
ta’limga, davriy kurslardan uzluksiz kasbiy rivojlanishga, ma’ruzaga asoslangan ta’limdan tajribaviy va
amaliy o‘rganishga hamda ta’limda ishtirok etishni hisobga olishdan uning real boshqaruv natijalariga
ta’sirini baholashga o‘tayotganini ko rsatdi.

O‘zbekiston davlat boshgaruvi tizimida ushbu tendensiyalarni hisobga olgan holda, birinchidan, o‘rta
va yuqori bo‘g‘in rahbarlari uchun ularning funksional vazifalarini aks ettiruvchi alohida kompetensiya
profillarini ishlab chiqish; ikkinchidan, rahbarni o‘qitishga yuborishdan oldin kompetensiyaviy diagnostika
o‘tkazish; uchinchidan, uning natijalari asosida individual kasbiy rivojlanish yo‘nalishini shakllantirish
magsadga muvofiq.

Shuningdek, rahbarlarni tayyorlash dasturlarida ma’ruza mashg‘ulotlarining ulushini maqbullashtirib,
vaziyatli tahlil, amaliy faoliyat orqali o‘rganish, boshqaruv vaziyatlarini modellashtirish, ustozlik, individual
kasbiy yo‘naltirish va real davlat boshqaruvi muammolariga asoslangan loyihalar ulushini oshirish lozim.

To‘rtinchidan, an’anaviy va raqamli shakllarni birlashtiruvchi aralash ta’lim tizimini rivojlantirish,
aynigsa yuqori bo‘g‘in rahbarlari uchun qisqa, moslashuvchan va amaliy natijaga yo‘naltirilgan o‘quv
gismlarini joriy etish zarur.

Beshinchidan, ta’lim samaradorligini baholashda tinglovchining kursdan qoniqishi yoki yakuniy
nazorat natijasi bilan cheklanmasdan, ta’limdan keyingi boshqaruv xulg-atvori, kompetensiyalardagi
o‘zgarish va tashkilot faoliyatiga ta’sirini kuzatish mexanizmini shakllantirish lozim.

Umuman, O‘zbekistonda rahbar kadrlarni tayyorlashning istigbolli modeli “kursga yuborish”
tamoyilidan “rahbarning butun kasbiy faoliyati davomida kompetensiyalarini uzluksiz rivojlantirish”
tamoyiliga o°tishni talab giladi. Bunday yondashuv rahbarlarning individual kasbiy salohiyatini rivojlantirish
bilan bir gatorda davlat organlarining institutsional salohiyati, boshgaruv garorlarining sifati va davlat
siyosatini amalga oshirish samaradorligini oshirishga xizmat gilishi mumkin.
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PISA VA OECD LEARNING COMPASS 2030 XALQARO MEZONLARI ASOSIDA
O‘QUVCHILARNING AMALIY SAVODXONLIGINI BAHOLASH MODELLARI

Achilova Gulnoza Allayorovna,

Navoiy shahar 16-sonli ayrim fanlar chuqur

o ‘rganiladigan ixtisoslashtirilgan maktabning
oliy toifal; fizika fani o ‘qituvchisi

Magqolada o ‘quvchilarning amaliy savodxonligini baholash masalasi PISA xalqaro baholash dasturi
hamda OECD Learning Compass 2030 konsepsiyasi asosida ko ‘rib chigiladi. Amaliy savodxonlik
o ‘quvchining faqat bilimni eslab qolishi bilan emas, balki uni real va notanish vaziyatlarda qo ‘llashi,
ma’lumot va dalillarni tahlil qilishi, asoslangan xulosa chiqarishi hamda muammoga yechim taklif qila
olishi bilan belgilanadi. Shu asosda Muammo-Dalil-Tahlil-Yechim (MDTY) algoritmi, TRANSFER-5
bosqgichlari va “lglim impulsi” pedagogik texnologiyasini birlashtirgan kontekstual baholash modeli taklif
etiladi.

Kalit so‘zlar: amaliy savodxonlik, PISA, OECD Learning Compass 2030, kontekstual baholash, bilim
transferi, tabiiy-ilmiy savodxonlik, ekologik ta’lim, MDTY, TRANSFER-S5, “Iglim impulsi”.

MO/IEJIA OIIEHKH ITPAKTUYECKON T'PAMOTHOCTH YYAIIIUXCSI HA OCHOBE
MEXIAYHAPOJIHBIX KPUTEPHUEB PISA 1 OECD LEARNING COMPASS 2030

B cmamve paccmampueaemcs 6onpoc oyenxku Npakmuieckou epamMOmHOCMYU YUAWUxcs Ha OCHOGe
MedncOyHapoorot npoepammul oyenku PISA u xkonyenyuu OECD Learning Compass 2030. Ilpaxmuueckas
2PaMomHOCMb onpeoensiemcsi He MONbKO CHOCOOHOCMbIO YHaAWe20cs 3anOMUHAmb U 8OCNPOU3EOOUMD
3HAHUSA, HO U YMEHUEeM NPUMEHAMb UX 8 PeANbHbIX U He3HAKOMbIX CUMYaYUsX, AHATUZUPOBAMb UHPOPMAYUIO
u doxazamenbcmed, YOpMyIUposams 000CHOBAHHbIE 8bI800bL, A MAKX;Ce npediazams peuterus npooiem. Ha
9Mou OCHOBe Npeonazaemcs Mooelb KOHMEKCMYalbHO20 OYEHUBAHUA, O00beOUHAIWAS aANOPUMM
«IIpobnema—/lloxazamenvcmeo—Ananuz—Pewenuey (IIHAP), smanvt TRANSFER-5 u neodacocuueckyro
mexuono2uro « Knumamuueckuti umnynsey.

Knrouegvlie cnoea: npaxmuuecxkaa epamomnocms, PISA, OECD Learning Compass 2030,
KOHMEKCMYanbHoe OYeHUGaHue, NepeHoc 3HAHUU, eCMecmEeHHO-HAYYHAA ZPAMOMHOCHb, 3KOA0SUYECKOe
obpazosanue, I/[AP, TRANSFER-5, « Knumamuueckuii uMnyavcey.

MODELS FOR ASSESSING STUDENTS’ PRACTICAL LITERACY BASED ON THE
INTERNATIONAL CRITERIA OF PISA AND OECD LEARNING COMPASS 2030

The article examines the assessment of students’ practical literacy based on the PISA international
assessment programme and the OECD Learning Compass 2030 framework. Practical literacy is defined not
only by students’ ability to recall knowledge, but also by their capacity to apply it in real-life and unfamiliar
situations, analyse information and evidence, draw well-founded conclusions, and propose solutions to
problems. On this basis, a contextual assessment model is proposed that integrates the Problem—Evidence—
Analysis—Solution (PEAS) algorithm, the TRANSFER-5 stages, and the “Climate Impulse” pedagogical
technology.

Keywords: practical literacy, PISA, OECD Learning Compass 2030, contextual assessment,
knowledge transfer, scientific literacy, environmental education, PEAS, TRANSFER-5, “Climate Impulse .

Kirish. Bugungi zamonaviy ta’limda o‘quvchining ma’lum mavzu bo‘yicha qancha ma’lumotni yod
olgani bilan bir qatorda, o‘sha bilimdan amalda ganday foydalana olishi ham muhim hisoblanadi. O‘quvchi
turli manbalardan olingan axborotni tahlil gilishi, muammoni aniglashi, dalillarning ahamiyatini baholashi va
0°z qarorini asoslay olishi kerak. Shu sababli amaliy savodxonlik zamonaviy ta’lim natijalarini baholashda
muhim mezonlardan biriga aylanmoqda.

Amaliy savodxonlikni faqat o‘qish, yozish yoki hisoblash ko‘nikmalari bilan izohlash yetarli emas. Bu
tushuncha o‘quvchining egallagan bilim va ko‘nikmalaridan o‘zgarib turadigan, ba’zan esa ilgari
uchramagan vaziyatlarda foydalana olish qobiliyatini ham o°z ichiga oladi. Aynigsa tabiiy-ilmiy fanlarda
bilimning amaliy ahamiyati o‘quvchi hodisani tushuntira olishi, dalillarni tahlil gilishi va ular asosida garor
qabul qila olishi orqali namoyon bo‘ladi.
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Tadqiqotning maqsadi PISA va OECD Learning Compass 2030 yondashuvlari asosida o‘quvchining
bilimni yangi vaziyatga ko‘chirish, dalillarni tahlil qilish, ularni baholash va yechim ishlab chigish jarayonini
diagnostik baholashga xizmat giladigan metodik modelni asoslashdan iborat.

Mavzuga doir adabiyotlar tahlili. PISA xalqaro baholash dasturida o‘qish, matematika va tabiiy-
ilmiy savodxonlik o‘quvchining bilimdan real va notanish vaziyatlarda foydalana olishi nugtayi nazaridan
baholanadi. PISA 2025 tabiiy fanlar ramkasida hodisalarni ilmiy tushuntirish, ilmiy tadgiqotlarni loyihalash
va baholash, ma’lumot hamda dalillarni tanqidiy talqin qilish, shuningdek ilmiy axborotdan garor qabul
gilish va amaliy harakat uchun foydalanish kabi kompetensiyalar alohida ko‘rsatilgan.

OECD Learning Compass 2030 esa kelajak ta’limining umumiy yo‘nalishini belgilaydi. Unda bilim,
ko‘nikma, munosabat va qadriyatlar bir-biri bilan bog‘liq holda qaraladi. Student agency tushunchasi
o‘quvchining o‘z oldiga magsad qo‘yishi, mas’uliyat bilan harakat qilishi va 0z faoliyatini tahlil gilishi bilan
bog‘lanadi. Co-agency esa o‘quvchi, o‘qituvchi, ota-ona va ta’lim muhiti o‘rtasidagi hamkorlikka e’tibor
garatadi.

Learning Compass tarkibidagi Anticipation—Action—Reflection sikli o‘quvchining vaziyatni oldindan
baholashi, magsadli harakat gilishi va natijani tahlil gilib, keyingi faoliyatini yaxshilashini nazarda tutadi. Bu
yondashuv amaliy savodxonlikni fagat yakuniy javob orgali emas, balki o‘quvchining fikrlashi va bilimdan
foydalanish jarayoni orqali ham baholash zarurligini ko‘rsatadi.

OECDning kompetensiyaviy yondashuvga oid manbalarida ta’lim natijasi alohida dalillarni
o‘zlashtirish bilangina emas, balki bilim, ko‘nikma va mas’uliyatli faoliyatning birligi sifatida talqin gilinadi
. PISA 2018 baholash mezonida ham kontekst, kompetensiya va bilim o‘rtasidagi bog‘liglik topshiriglarni
ishlab chiqishning muhim qismi sifatida ko‘rsatilgan.

Umuman olganda, tahlil gilingan manbalar PISA mezonlari va Learning Compass 2030 konsepsiyasi
bir-birini metodik jihatdan to‘ldirishini ko‘rsatadi. PISA kompetensiyaning real vaziyatda qanday namoyon
bo‘lishini o‘lchashga yordam bersa, Learning Compass 2030 o‘quvchini murakkab va o‘zgaruvchan
sharoitlarda faol, mustaqil va mas’uliyatli harakat gilishga tayyorlashga yo‘nalish beradi.

Tadgigot metodologiyasi. Tadgiqot o‘quvchilarning mavjud bilimlarini yangi, real hayotga yaqin
vaziyatlarda qo‘llash ko‘nikmalarini rivojlantirish va ushbu ko‘nikmalarni baholashning metodik asoslarini
aniglashga garatilgan konseptual-tahliliy, modellashtirish, vaziyatli topshiriglarni loyihalash hamda mezonli
baholash yondashuvlari asosida olib borildi. Tadgigot metodologiyasining asosini bilimni shunchaki
o‘zlashtirish darajasida emas, balki uni notanish yoki o‘zgartirilgan sharoitda tanlash, moslashtirish, tahlil
qilish, asoslash va amaliy faoliyatga ko‘chirish jarayoni sifatida ko‘rib chiqish tashkil etdi.

Tadgigotning dastlabki bosgichida xalgaro baholash dasturlari va zamonaviy ta’lim konsepsiyalarida
o‘quvchining bilimdan foydalanish faoliyatiga qo‘yiladigan talablar o‘rganildi. Xususan, PISA 2025
Assessment and Analytical Framework hamda OECD Learning Compass 2030 konseptual hujjatlarida aks
etgan amaliy savodxonlik, kompetensiyaviy yondashuv, bilimni qo‘llash, muammoni hal qilish, dalillarga
tayangan fikrlash, refleksiya va student agency bilan bog‘liq jihatlar qiyosiy-tahliliy asosda ko‘rib chiqildi.
Tahlil jarayonida o‘quvchining tayyor bilimni gayta aytib berishi bilan ushbu bilimni muayyan vaziyatga
mustagqil ko‘chira olishi o‘rtasidagi metodik farq asosiy mezon sifatida belgilandi.

Mazkur tahlil natijasida bilimni yangi vaziyatda qo‘llash jarayoni bir martalik harakat emas, balki
o‘zaro bog‘langan fikrlash amallarining ketma-ketligi sifatida talqin qilindi. Bunda o‘quvchi, avvalo,
vaziyatning mohiyatini anglaydi, muammoni ajratib oladi, unga aloqador ma’lumotlarni tanlaydi, mavjud
bilimlar orasidan zarur bilimni faollashtiradi, ushbu bilimni yangi sharoitga moslashtiradi, dalillar asosida
tahlil olib boradi va yakunda asoslangan yechim yoki taklif ishlab chigadi. Shundan kelib chiqib, tadgiqotda
bilim transferini fagat natija orgali emas, balki unga olib keluvchi fikrlash jarayonlari orgali aniglash
tamoyili gabul gilindi.

Keyingi bosgichda xalgaro mezonlarda ifodalangan mazkur talablar tabiiy-ilmiy mazmundagi hamda
ekologiya va iglim bilan bog‘liq real hayotiy vaziyatlarga moslashtirildi. Bunda ekologiya yoki iqlim
masalasi alohida o‘quv materiali sifatida emas, balki o‘quvchining mavjud fan bilimlarini ishga tushiruvchi
kontekst sifatida qo‘llanildi. Shu asosda “Igqlim impulsi” texnologiyasi ishlab chiqildi. Uning asosiy vazifasi
dars mazmunini o‘zgartirish yoki fan dasturiga qo‘shimcha mavzular kiritish emas, balki o‘rganilayotgan
bilimning amaliy ahamiyatini ochib beradigan gisga muammoli vaziyatni yaratishdan iborat.

“Iqlim impulsi” texnologiyasida muammoli vaziyat kundalik hayot, mahalliy hudud, tabiat hodisalari,
resurslardan foydalanish, chigindilar, suv, havo, energiya, biologik xilma-xillik, iqlim o‘zgarishi yoki inson
faoliyatining tabiatga ta’siri bilan bog‘liq real yoki real hayotga yaqin holatlar asosida shakllantiriladi.
Bunday vaziyat o‘quvchini tayyor formulani, ta’rifni yoki qoidani takrorlashga emas, balki “mazkur
vaziyatda qaysi bilim kerak?”, “bu bilimdan qanday foydalanish mumkin?”, “qaysi dalil qarorni asoslaydi?”
kabi fikrlash amallariga olib keladi. Shu jihatdan “Iglim impulsi” darsning asosiy mazmunini
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almashtirmaydigan, balki mavjud fan bilimlarini amaliy vaziyatga olib chigadigan mikro-metodik vosita
sifatida garaladi.

Tadqiqotda o‘quvchining vaziyatni anglash va fikrlash faoliyatini izchil tashkil etish uchun Muammo-—
Dalil-Tahlil-Yechim (MDTY) modeli qo‘llanildi. MDTY o‘quvchi faoliyatining mazmuniy-mantigiy
ketma-ketligini ifodalovchi to‘rt bosqichdan tashkil topadi.

Birinchi bosqichda o‘quvchi berilgan vaziyatni o‘rganadi, undagi asosiy masalani ajratadi va aynan
nimani aniglash yoki hal gilish zarurligini belgilaydi. Mazkur bosgichning asosiy natijasi vaziyatdagi
ikkilamchi ma’lumotlardan asosiy muammoni farqlay olishdir. Ikkinchi bosqichda o‘quvchi muammoni
tushunish va hal qilish uchun zarur bo‘lgan ma’lumotlarni ajratadi. Ragamlar, kuzatuv natijalari, jadval,
grafik, matn, tajriba natijasi yoki boshqga faktik ma’lumotlar tahlil uchun asos sifatida olinadi. Bunda
ma’lumotning mavjudligi emas, balki uning muammoni hal qilishdagi ahamiyatini anglash muhim
hisoblanadi. Uchinchi bosqichda esa o‘quvchi tanlangan dalillarni avval o‘zlashtirilgan bilimlar bilan
bog‘laydi, sabab-oqibat munosabatlarini aniqlaydi, hodisalar o‘rtasidagi bog‘liglikni izohlaydi va vaziyatga
mos ilmiy tushuntirish ishlab chigadi. Mazkur bosgich bilimni oddiy eslashdan uni funksional ravishda
go‘llashga o‘tishni ta’minlaydi. Va nihoyat to‘rtinchi bosqichda o‘quvchi o‘tkazilgan tahlil asosida
muammoga javob beradigan xulosa, amaliy taklif yoki yechimni shakllantiradi. Yechimning giymati fagat
uning to‘g‘riligiga emas, balki dalillar bilan asoslanganligi, vaziyatga mosligi va mantiqiy izchilligiga ko‘ra
aniglanadi.

MDTY modeli bilan bir gatorda bilim transferining ichki mexanizmini aniglashtirish magsadida
TRANSFER-5 modeli ishlab chiqildi. Ushbu model o‘quvchining avval o‘zlashtirilgan bilimni yangi
sharoitga ko‘chirish jarayonini besh ketma-ket amal orqali tavsiflaydi: Tanlash — Bog‘lash — Moslashtirish
— Qo‘llash — Tekshirish.

“Tanlash” bosqichida o‘quvchi berilgan vaziyatni hal qilish uchun avval o‘zlashtirilgan bilimlar
orasidan zarur bo‘lganini aniqlaydi. “Bog‘lash” bosqichida tanlangan bilim vaziyatdagi ma’lumot, hodisa
yoki muammo bilan aloqaga keltiriladi. “Moslashtirish” bosqichida mavjud bilim yangi sharoitning
xususiyatlariga muvofiq gqayta talqin qilinadi yoki undan foydalanish usuli belgilanadi. “Qo‘llash”
bosgichida bilim aniq vazifani bajarish, hisoblash, izohlash, tagqoslash, xulosa chigarish yoki yechim ishlab
chiqgishda amalda qo‘llanadi. “Tekshirish” bosqichida esa olingan natijaning vaziyatga muvofiqligi, dalillar
bilan asoslanganligi va mantigiy jihatdan izchil ekani qayta ko‘rib chigiladi.

MDTY va TRANSFER-5 modellari bir-birini takrorlamaydi, balki o‘quv faoliyatining turli
tomonlarini ochib beradi. MDTY asosan muammoli vaziyat bilan ishlashning tashgi mantigiy ketma-
ketligini ifodalasa, TRANSFER-5 bilimning bir vaziyatdan boshqasiga ko‘chirilishi jarayonini operatsion
jihatdan tavsiflaydi. Shu sababli tadqiqot metodikasida mazkur ikki model o‘zaro integratsiyalangan holda
qo‘llanadi. Natijada “Iqlim impulsi” orqali yaratilgan vaziyat MDTY asosida fikrlash faoliyatini tashkil
etadi, TRANSFER-5 esa o‘quvchining bilimni ushbu vaziyatda ganday tanlagani va qo‘llaganini aniqlash
imkonini beradi.

Tadgigotning metodik mexanizmi quyidagi izchillik asosida tashkil etildi: ekologiya yoki iglim bilan
bog‘liq real hayotiy vaziyatni tanlash — “Igqlim impulsi” orgali muammoli kontekst yaratish — muammoni
aniqlash — zarur dalillarni ajratish — tegishli bilimni tanlash — bilimni vaziyat bilan bog‘lash — uni yangi
sharoitga moslashtirish — dalillar asosida tahlil qilish — bilimni amalda qo‘llash — yechim yoki taklif
ishlab chiqish — natijani tekshirish — refleksiya. Mazkur ketma-ketlik o‘quvchining “bilaman” holatidan
“bilimimdan foydalana olaman” holatiga o‘tishini kuzatish imkonini beradi.

Vaziyatli topshiriglarni ishlab chigishda bir nechta metodik talablar asos qilib olindi. Birinchidan,
topshiriq tegishli fan dasturidagi mavjud bilimga tayanishi va o‘quvchidan dasturdan tashqari maxsus bilimni
talab qilmasligi lozim. Ikkinchidan, vaziyat o‘quvchiga tanish bo‘lishi mumkin bo‘lgan real hayotiy
kontekstga ega bo‘lishi, biroq topshirigning javobi bevosita matnda tayyor holda berilmasligi kerak.
Uchinchidan, vazifa o‘quvchidan kamida bitta fikrlash amalini — tanlash, taqqoslash, bog‘lash, izohlash,
asoslash, hisoblash yoki xulosa chiqarishni talab qilishi zarur. To‘rtinchidan, topshiriqda berilgan
ma’lumotlar yechimni asoslash uchun yetarli, biroq mexanik ravishda ko‘chirib olishga imkon bermaydigan
darajada tuziladi. Beshinchidan, topshiriq yakuniy javobdan tashqari o‘quvchining fikrlash yo‘lini ham
aniglash imkonini berishi kerak.

Baholash metodikasida natijaga yo‘naltirilgan yondashuv bilan jarayonni baholash tamoyili
birlashtirildi. Shuning uchun o‘quvchining fagat yakuniy javobi emas, balki vaziyatni anglash sifati,
muammoni to‘g‘ri ajratishi, zarur bilimni tanlay olishi, dalillarni maqgsadli qo‘llashi, sabab-oqibat
munosabatlarini tushuntirishi, bilimni yangi sharoitga moslashtirishi, yechimni asoslay olishi va o‘z
faoliyatini qayta ko‘rib chigishi ham hisobga olinadi.

Baholash mezonlari quyidagi asosiy yo‘nalishlar bo‘yicha shakllantirildi:
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1. Vaziyatni anglash — o‘quvchining berilgan holat mazmunini tushunishi va undagi asosiy
muammoni aniglashi.

2. Bilimni tanlash — muammoni hal gilish uchun tegishli fan bilimlari, tushunchalari, gonuniyatlari
yoki usullarini ajrata olishi.

3. Dalildan foydalanish — mavjud ma’lumotlar, faktlar, grafiklar, jadval yoki kuzatuv natijalaridan
magsadli foydalanishi.

4. Bilimni moslashtirish — o‘zlashtirilgan bilimni yangi sharoit talablariga muvofiq qo‘llash usulini
topishi.

5. Tahliliy fikrlash — sabab-oqibat alogalarini aniqlashi, ma’lumotlarni o‘zaro bog‘lashi va ilmiy
asoslangan izoh berishi.

6. Yechim ishlab chigish — vaziyatga mos, mantigan asoslangan va amaliy jihatdan magbul xulosa
yoki taklif bera olishi.

7. Refleksiya — qo‘llangan usul va olingan natijani baholashi, xatoni aniqlashi yoki yechimni
takomillashtirish imkoniyatini ko‘rsata olishi.

Mazkur mezonlar asosida o‘quvchilarning faoliyati darajalar bo‘yicha ham tavsiflanishi mumkin.
Boshlang‘ich darajada o‘quvchi vaziyatning umumiy mazmunini tushunsa-da, zarur bilimni mustaqil tanlash
yoki uni yangi sharoitga ko‘chirishda qiyinchilikka duch keladi. O‘rta darajada u tegishli bilim va dalillarni
tanlay oladi, birog ularni birlashtirish, asoslash yoki yangi vaziyatga moslashtirishda gisman yordamga
ehtiyoj sezadi. Yuqori darajada esa o‘quvchi muammoni mustaqil aniglaydi, zarur bilimni tanlaydi, dalillar
bilan bog‘laydi, bilimni yangi sharoitga moslashtiradi, mantiqiy yechim ishlab chiqadi va o‘z xulosasini
asoslay oladi.

Tadgiqot metodologiyasining muhim jihatlaridan biri — “Iglim impulsi”’ni darsning asosiy
mazmuniga aylantirmaslikdir. U amaldagi fan dasturi, DTS talablari va darsning umumiy tuzilishini saglagan
holda, mavzuning muayyan bosgichida gisga muammoli kontekst yaratishga xizmat giladi. Shu sababli
metodika boshga o‘qituvchi tomonidan ham mavjud dars sharoitida qo‘llanishi mumkin bo‘lgan mikro-
metodik yechim sifatida loyihalashtirildi. Uning qo‘llanishi uchun alohida dars yoki katta vaqt hajmi talab
etilmaydi; asosiy e’tibor mavjud o‘quv mazmunini yangi vaziyat bilan bog‘lashga qaratiladi.

Tadgigotda metodikaning samaradorligini aniglash uchun diagnostik yondashuv ham nazarda tutildi.
Dastlabki va yakuniy topshiriglar orqali o‘quvchilarning bilimni yangi vaziyatda qo‘llash darajasidagi
o‘zgarishlar aniqlanadi. Bunda faqat o‘rtacha natijaning o‘zgarishi emas, balki alohida ko‘nikmalar —
muammoni aniglash, bilimni tanlash, dalildan foydalanish, tahlil qgilish, bilimni moslashtirish, yechim
yaratish va refleksiya bo‘yicha rivojlanish dinamikasi ham tahlil gilinadi. Natijalarni statistik qayta ishlash
orqali tajriba va nazorat guruhlaridagi o‘zgarishlarning ishonchliligi aniglanishi mumbkin.

Shunday qilib, ishlab chiqilgan metodologiya bilimni o‘zlashtirish, uni yangi vaziyatga ko‘chirish va
natijani baholashni yagona pedagogik tizimga birlashtiradi. “Iqlim impulsi” o‘quv faoliyati uchun real
hayotiy kontekstni yaratadi, MDTY o‘quvchining muammoni tahlil gilish va yechimga kelish mantiqini
belgilaydi, TRANSFER-5 esa mavjud bilimning yangi sharoitda qanday tanlanishi, bog‘lanishi,
moslashtirilishi, qo‘llanishi va tekshirilishini operatsion jihatdan ifodalaydi. Shu asosda baholash jarayoni
fagat “to‘g‘ri yoki noto‘g‘ri javob”ni aniqlash bilan cheklanmay, o‘quvchining bilimdan foydalanish
jarayonini ham ko‘rsatadigan diagnostik mexanizmga aylanadi.

Olingan natijalar va ularning tahlili. Tahlil natijasida amaliy savodxonlikni baholash uchun o‘zaro
bog‘liq besh komponent ajratildi: 1) bilimni aniqlash; 2) bilimni qo‘llash; 3) tahlil gilish; 4) baholash; 5)
yangi yechim yaratish. Ushbu ketma-ketlik o‘quvchining fagqat “nimani bilishi”’ni emas, balki “bilimini
qanday ishlatishi”ni ham kuzatish imkonini beradi.

Masalan, o‘quvchi issigxona effektining mohiyatini darslikdagi ma’lumotlarga tayangan holda to‘g‘ri
tushuntirishi uning mavzu bo‘yicha bilimga ega ekanini ko‘rsatadi. Ammo ma’lum hududdagi harorat
o‘zgarishi, energiya iste’moli yoki yashil hududlarning qisqarishi haqgidagi ma’lumotlarni tahlil qilish,
muammoning sabablarini aniqlash va uning ta’sirini kamaytirish bo‘yicha taklif ishlab chiqish bilimni yangi
vaziyatga ko‘chirish, dalillar bilan ishlash va yechim yaratishni talab qiladi.

Xuddi shunday, biologiya fanida fotosintez jarayonini o‘rgangan o‘quvchiga shahar hududidagi yashil
maydonlarning kamayishi bilan bog‘liq vaziyat berilsa, undan fotosintez haqidagi bilimni qayta aytib berish
emas, balki shu bilimni yangi sharoitga qo‘llash kutiladi. O‘quvchi o‘simliklarning atmosfera gazlari
muvozanatidagi rolini tushuntirishi, yashil maydonlarning gisqarishi ogibatlarini baholashi va muammoni
kamaytirish bo‘yicha amaliy taklif ishlab chiqishi mumkin.

Shu asosda “Iqlim impulsi” baholash modeli quyidagi ketma-ketlikni taklif etadi:
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Tahlil natijalari shuni ko‘rsatadiki, ushbu model PISAga xos kontekstual vaziyatni, Learning Compass
2030da ta’kidlangan faol va mas’uliyatli o‘quvchi pozitsiyasini hamda yuqori darajadagi fikrlash
jarayonlarini yagona diagnostik yondashuvda birlashtirish imkonini beradi.

Muhokama. Taklif etilgan modelning muhim jihati shundaki, o‘quvchi faoliyati faqat “to‘g‘ri” yoki
“noto‘g‘ri” javob bilan baholanmaydi. Masalan, o‘quvchi yakuniy xulosada xatoga yo‘l qo‘ygan bo‘lsa ham,
muammoni to‘g‘ri aniqlagan, kerakli dalillarni tanlagan yoki mantiqiy tahlil qilgan bo‘lishi mumkin. Bunday
natija o‘qituvchiga o‘quvchining qaysi bosqichda giynalayotganini aniqlashga yordam beradi.

Shu bilan birga, PISA va Learning Compass 2030 bir xil vazifani bajaradigan tizimlar emas. PISA
kompetensiyalarning real vaziyatlarda ganday namoyon bo‘lishini baholashga yo‘naltirilgan. Learning
Compass 2030 esa kelajak ta’limining maqgsadlari, o‘quvchi agentligi va kompetensiyalarni rivojlantirishga
doir konseptual yo‘nalishni belgilaydi. Shuning uchun ularni birlashtirishda har bir yondashuvning o‘ziga
xos vazifasini saglab golish muhim.

PISA — o*quvchining Learning Compass 2030 —

mavjud kompetensiyalarini
real vaziyatlarda namoyon
etishini baholash:

o‘quvchini kelajakdagi
murakkab vaziyatlarda faol
va mas’uliyatli harakat

Amaliy savodxonlik —
bilim va ko nikmalarni
hayotiy faoliyatda qo‘llash;

qilishga tayyorlash;

Bilim transferi — avval
o‘zlashtirilgan bilimni yangi
vaziyatga ko“chirish va
moslashtirish.

HOTS — muammoni tahlil
qilish, dalillarni baholash va
yangi yechim yaratish;

2-rasm.

Taklif etilgan model ekologiya va iqlimga oid kontekstlar uchun mos bo‘lsa-da, uni ta’lim amaliyotiga
joriy etishda bir qator shartlarga e’tibor berish zarur. Avvalo, topshiriqlar o‘quvchilarning yosh va
tayyorgarlik darajasiga mos bo‘lishi kerak. Bundan tashqari, topshiriglarda ishlatiladigan dalillar ishonchli
bo‘lishi, baholash rubrikalari aniq ishlab chiqilishi va turli baholovchilar tomonidan qo‘yiladigan natijalarda
izchillik ta’minlanishi lozim.

Mazkur maqgola konseptual-metodik modelni asoslashga gqaratilgan. Modelning samaradorligini
statistik jihatdan aniglash uchun keyingi bosgichda tajriba-sinov ishlarini o‘tkazish, nazorat va tajriba
guruhlarini shakllantirish hamda o‘quvchilarning oldingi va keyingi natijalarini taqqoslash asosida empirik
tadgiqot olib borish zarur.

Xulosa. PISA va OECD Learning Compass 2030 yondashuvlari amaliy savodxonlikni o‘quvchining
egallagan bilim hajmi bilan emas, balki ushbu bilimni real va notanish vaziyatlarda qo‘llay olishi bilan
bog‘lash uchun muhim metodologik asos beradi. Shu sababli amaliy savodxonlikni baholashda o‘quvchining
bilimni aniglashi, undan foydalanishi, ma’lumot va dalillarni tahlil gilishi, variantlarni baholashi hamda
yangi yechim ishlab chigishi hisobga olinishi kerak. Shunday qilib, PISA va Learning Compass 2030
yondashuvlari tadqiqotning turli gismlarini metodologik jihatdan to‘ldiradi. Birinchisi o‘quv natijasini
aniqlash va baholash uchun mezonlar beradi, ikkinchisi esa ushbu natijaga erishishga xizmat qiluvchi ta’lim
falsafasi va kompetensiyaviy yo‘nalishni kengaytiradi (OECD, 2026; OECD, 2019).
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Yuqoridagi xalgaro yondashuvlar asosida amaliy savodxonlikni baholashni fagat fan bilimlarini
tekshirish bilan chegaralab bo‘lmaydi. Bunday baholashda kamida beshta o‘zaro bog‘liq jihatni hisobga olish
magsadga muvofiq:

1. Bilimni aniglash — o‘quvchining muayyan vaziyatni tushunish uchun zarur bilimlarni tanlay
olishi.

2. Bilimni go‘llash — mavjud bilimlardan berilgan vaziyatni izohlash yoki muammoni hal gilishda
foydalanishi.

3. Tahlil gilish — ma’lumotlar, sabablar, oqibatlar va bog‘lanishlarni aniqlashi.

4. Baholash — dalillar va muqobil yechimlarni mezonlar asosida solishtirishi hamda asoslangan
xulosa chigarishi.

5. Yaratish — oz bilimlari va mavjud dalillardan foydalanib yangi taklif, model, loyiha yoki amaliy
yechim ishlab chigishi.

MDTY algoritmi, TRANSFER-5 bosqichlari va “Iglim impulsi” texnologiyasining birlashtirilishi
o‘quvchining bilimni yangi vaziyatga qanday ko‘chirishini bosqichma-bosgich kuzatish imkonini beradi. Shu
bilan birga, ushbu yondashuv o‘quvchi qaysi bosqichda qgiyinchilikka duch kelayotganini aniglashga yordam
beradi. Bu esa baholash natijalaridan faqat natijani qayd etish uchun emas, balki keyingi ta’lim jarayonini
rejalashtirish uchun ham foydalanish imkonini yaratadi.

Modelning keyingi ilmiy vazifasi uni real ta’lim sharoitida sinovdan o‘tkazish, baholash
mezonlarining ishonchliligi va hagigiyligini empirik asosda tekshirishdan iborat.
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PREZIDENT MAKTABLARIDA STRATEGIK BOSHQARUVNING TASHKILIY PEDAGOGIK
SHART-SHAROITLARI

Allanazarova Dilnoza Saidovna,
Buxoro shahridagi Prezident maktabi direktori
allanazarovadilnoza701@gmail.com

Magolada Prezident maktablarida strategik boshqaruvni ta’lim natijadorligi bilan bog ‘lashning
tashkiliy-pedagogik shart-sharoitlari nazariy va ilmiy-uslubiy jihatdan tahlil gilingan. Tizimli, faoliyatga
vo ‘naltirilgan, vaziyatli va refleksiv yondashuvlar asosida strategik magsadlar, pedagogik hamkorlik, kasbiy
rivojlanish, individual ta’lim hamda ichki monitoringning o‘zaro aloqasi ochib berilgan. Strategik
boshqaruv va ta’lim natijadorligiga mualliflik ta’riflari taklif etilgan. Maktab rivojlanishini boshgarishda
magsadlarning kelishilganligi, pedagoglarning garor gabul gilishdagi ishtiroki va baholash dalillarining
sifatini ta’'minlashga qaratilgan metodik mexanizmlar asoslangan.

Kalit so‘zlar: Prezident maktabi, strategik boshqaruv, ta’lim natijadorligi, tashkiliy-pedagogik shart-
sharoit, pedagogik liderlik, kasbiy hamkorlik, individual ta’lim, refleksiv monitoring.

OPI'AHM3ALIMOHHO-ITIEAATOI'MYECKUE YCJIOBUSA CTPATETUYECKOI'O
YHPABJIEHUA B ITPEZUJIEHTCKHUX HIKOJAX

B cmamve 6 meopemuveckom U  HAYYHO-MEMOOUHUECKOM  ACNEKMAXx NPOAHATUIUPOBAHDL
OP2aHU3AYUOHHO-NEe0A202UYecKUe YCao8us 00ecnedeHus 63auUMOCBA3U CIMPaAmeuyecKoe0 YNpasieHus u
pesyrbmamugrHocmu 06pazoseanus 6 Ilpesudenmckux wikonax. Ha ocrnoge cucmemnozo, desmenbHOCHHOZO,
CUMYAYUOHHO20 U  pe@reKcCUusHo20 NOOX0008 PACKpblMA  63AUMOCEA3bL — CIMpAmMme2udecKux —yenel,
neoazoeuyecko20 COMmpyOHU4ecmaa, npopeccuoHarbHo20 pa3eumus, UHOUSUOYATUSUPOBAHHO20 00YUEeHUs U
BHYympeHHe20 MoHumopunea. IIpeonodcenvl asmopcKkue OnpeoeieHus CmpameSuiecko2o YNpasieHus u
pe3yromamugrnocmu  oopazosanus. O60CHO8aAHb  Memoouyeckue MexXamusmvl, HAnpasieHHvie —Ha
obecneueHue cO2NACOBAHHOCMU Yelel, YYacmus neoazo208 6 NPUHAMUU PeuleHull U Kaiecmea OaHHbLIX
OYEHUBAHUS NPU YNPABTICHUU PA3EBUMUEM ULKOIbL.

Kniouesvie cnoea: Ilpe3udenmckas wikona, cmpamezudeckoe YnpagieHue, pe3yibmamueHoCHb
00pazosanus, opeaHUu3aAyUOHHO-nedazocudeckue yCciogus, nedazocuieckoe Iuoepcmeo, npogeccuoHaibHoe
COmpyOHUYeCmeo, UHOUBUOYATUSUPOBAHHOE 00YYeHUe, PepIeKCUBHbINE MOHUMOPUHS.

ORGANIZATIONAL AND PEDAGOGICAL CONDITIONS FOR STRATEGIC
MANAGEMENT IN PRESIDENTIAL SCHOOLS

The article presents a theoretical and methodological analysis of the organizational and pedagogical
conditions for linking strategic management to educational effectiveness in Presidential Schools. Drawing
on systemic, activity-oriented, situational, and reflective approaches, it explores the interrelationships
among strategic goals, teacher collaboration, professional development, individualized learning, and
internal monitoring. The author proposes definitions of strategic management and educational effectiveness.
Methodological mechanisms are substantiated to ensure alignment of goals, teachers’ participation in
decision-making, and the quality of assessment evidence in managing school development.

Keywords: Presidential School, strategic management, educational effectiveness, organizational and
pedagogical conditions, pedagogical leadership, professional collaboration, individualized learning,
reflective monitoring.

Kirish. Prezident maktablarida ta’lim natijadorligini oshirish masalasi maktabning rivojlanish
magsadlarini darsdagi real pedagogik jarayonlar bilan muvofiqlashtirishni talab etadi. O‘quvchilarning
murakkab muammolarni tahlil qilishi, bilimlarni turli vaziyatlarda qo‘llashi va mustaqil izlanishi uchun
ta’lim mazmuni bilan bir gatorda uni tashkil etish sharoitlari ham ahamiyatlidir. Shu sababli strategik
boshqaruvning pedagogik giymati gabul gilingan rejalar soni orgali emas, ularning o‘qitish va o‘rganish
jarayonida qanday o‘zgarishlar hosil qilishi orqali baholanishi lozim.

Mavzuning dolzarbligi. Prezident maktablarida strategik boshgaruvni amalga oshirishga xizmat
giluvchi tashkiliy-pedagogik shart-sharoitlarni nazariy asoslash va ularni o‘zaro bog‘langan metodik tizim
sifatida tavsiflashdan iborat. Tahlilda tushunchalarni giyoslash, ilmiy manbalarni mazmunan umumlashtirish

112


mailto:allanazarovadilnoza701@gmail.com

“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

va pedagogik modellashtirish usullaridan foydalaniladi. Xalqaro manbalardan olingan g‘oyalar maktab
muhitiga moslashtirish uchun nazariy tayanch sifatida qo‘llanadi.

Tadgigot muammosi strategik magsadlar bilan kundalik pedagogik qarorlar o‘rtasidagi alogani
ta’minlashda namoyon bo‘ladi. Rivojlanish rejasida belgilangan vazifa o‘qituvchining dars magsadi,
baholash mezoni va kasbiy ehtiyoji bilan bog‘lanmasa, uning amaliy ta’siri cheklanishi mumkin. Mazkur
bog‘liglikni ta’minlash boshqaruvning tashkiliy imkoniyatlari va pedagogik mexanizmlarini birgalikda tahlil
gilishni taqozo etadi.

Ta’lim muassasasi ochiq ijtimoiy-pedagogik tizim sifatida tashqi talablar, jamoaning kasbiy salohiyati
va o‘quvchilar ehtiyojlari o‘rtasidagi munosabatlar asosida rivojlanadi. Tizimli yondashuvda boshqaruv
qarori alohida tadbir doirasida emas, ta’lim mazmuni, metodlari, resurslari va baholashiga ko‘rsatadigan
ta’siri bilan tahlil qilinadi. Masalan, tadqiqotchilik faoliyatini kengaytirish vazifasi laboratoriya
imkoniyatlari, pedagoglarning metodik tayyorgarligi va o‘quvchi ishlarini baholash mezonlari bilan
muvofiglashtirilishi kerak. Ushbu unsurlardan birining yetarlicha rivojlanmaganligi umumiy magsadga
erishishni giyinlashtiradi.

Tadgigot metodologiyasi. Prezident maktablarida strategik boshgaruv — o‘quvchilarning barqaror
ta’limiy rivojlanishini ta’minlash maqgsadida maktabning istigbolli magqsadlari, pedagogik faoliyati va
resurslarini dalillarga asoslangan garorlar hamda uzluksiz gayta aloga orgali muvofiglashtirish jarayonidir.
Ta’rifda istigbollilik boshqaruvning yo‘nalishini, muvofiqlashtirish uning mexanizmini, o‘quvchi rivojlanishi
esa pedagogik mazmunini ifodalaydi.

Ta’lim natijadorligiga quyidagi mualliflik ta’rifi taklif etiladi: ta’lim natijadorligi — o‘quvchining
dastlabki imkoniyatlari va ta’lim sharoitlarini hisobga olgan holda, bilimni anglash, amalda qo‘llash,
mustaqil fikrlash va o‘z o‘rganishini boshqarishida kuzatiladigan mazmunli rivojlanishdir. Bunday
yondashuv baholashni yakuniy o‘zlashtirish bilan birga o‘quvchining o‘sish dinamikasiga ham qaratish
imkonini beradi. Yuqori natija qayd etilganining o°‘zi boshqaruv ta’sirini to‘liq izohlamaydi; o‘quvchining
avvalgi tayyorgarligi va unga berilgan pedagogik yordam ham tahlil gilinishi zarur.

Tashkiliy-pedagogik shart-sharoitlar — strategik magsadlarni o‘qitish amaliyotiga tatbiq etish
uchun boshqaruv munosabatlari, resurslar, kasbiy hamkorlik va rivojlantiruvchi ta’lim muhitining o‘zaro
muvofiqligini ta’minlaydigan omillar majmuidir. Shart-sharoit fagat moddiy imkoniyatni anglatmaydi.
Pedagogning mustaqil garor gabul gilish vakolati, jamoadagi ishonch va tahlil uchun ajratilgan vaqt ham
uning tarkibiga kiradi.

Vaziyatli yondashuv strategik yechimlarni muayyan maktabning ehtiyojlariga moslashtirishga xizmat
giladi. Bir maktabda samara bergan mexanizm boshqa jamoada o‘zgarishsiz qo‘llanganda bir xil natija
berishi kafolatlanmaydi. Shu bois maqsadlar umumiy bo‘lishi mumkin, ammo ularga erishish vositalari
pedagoglar tayyorgarligi, o‘quvchilar ehtiyojlari va mavjud resurslarga muvofiq tanlanadi. Faoliyatga
yo‘naltirilgan yondashuv esa har bir strategik vazifani bajariladigan pedagogik harakatlar bilan ifodalashni
talab giladi. Refleksiv yondashuv mazkur harakatlarning natijasini tahlil gilish va asoslangan o‘zgartish
Kiritish imkonini yaratadi.

Mavzuga doir adabiyotlar tahlili. Strategik boshgaruvning muhim sharti maktab jamoasi tomonidan
anglangan va qabul gilingan umumiy magqsaddir. Magsadni belgilash jarayonida o‘quvchilarning
o‘rganishidagi qiyinchiliklar, pedagoglarning kuzatuvlari va maktabning mavjud imkoniyatlari birgalikda
tahlil qgilinadi. Bunda strategiya tayyor hujjatni jamoaga yetkazish bilan cheklanmay, rivojlanishning
pedagogik mazmunini muhokama qilish orqali shakllantiriladi. O‘qituvchi magsadning zaruratini
anglaganida o‘z darsini mazkur yo‘nalishga muvofiq rejalashtirish uchun mazmunli asosga ega bo‘ladi.

Marko Kuls va Luiza Stollning OECD doirasidagi tahlili maktabni o‘rganuvchi tashkilot sifatida
ko‘rish uchun nazariy tayanch beradi. Unda o‘quvchilar ta’limiga garatilgan umumiy qarash, xodimlarning
uzluksiz o‘rganishi, jamoaviy hamkorlik, izlanish madaniyati va bilim almashish tizimlari o‘zaro bog‘langan
yo‘nalishlar sifatida ko‘rsatiladi. Mazkur g‘oyadan kelib chigib, Prezident maktablarida strategik
boshqgaruvni jamoaning o‘z tajribasini tahlil qilib, yangi bilim hosil qilish qobiliyati bilan bog‘lash mumkin.
Bu moslashtirish maqolaning mualliflik talqini bo‘lib, xorijiy modelning mahalliy sharoitda avtomatik
samara berishini anglatmaydi.

O‘rganuvchi maktab muhitiga mualliflik ta’rifi sifatida quyidagi ifoda taklif etiladi: o‘rganuvchi
maktab muhiti — pedagoglar va rahbarlar o‘z faoliyatiga oid dalillarni birgalikda tahlil qilib, kasbiy bilimni
amaliy qarorlarga aylantiradigan hamkorlik muhitidir. Uning asosiy belgisi axborotning ko‘pligi emas,
axborotdan dars sifatini yaxshilash uchun foydalanish imkoniyatidir. Masalan, o‘quvchilarning yozma
ishlarida dalillash giyinchiligi aniglansa, jamoa bu holatni umumiy metodik muammo sifatida o‘rganishi va
fanlar kesimida muvofiq topshiriglar ishlab chigishi mumkin.
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Magsadlarning kelishilganligi tashkiliy jihatdan vazifalar, vakolatlar va axborot almashinuvi
tartibining aniqligiga tayanadi. Har bir ustuvor vazifa uchun mas’ul shaxslar, zarur resurslar, amalga oshirish
usuli va natijani kuzatish manbalari belgilanadi. Shu bilan birga, pedagogik harakatlarni tanlashda
o‘qituvchining kasbiy mustaqilligi sagqlanadi. Umumiy maqsad va mustaqil metodik qaror o‘rtasidagi
muvozanat jamoada tashabbuskorlikni qo‘llab-quvvatlashga xizmat giladi.

Strategik muvofiqlik deganda maktab maqsadi, pedagogning darsdagi faoliyati va o‘quvchining
kutilayotgan rivojlanishi o‘rtasidagi mazmunli aloqadorlik tushuniladi. Ushbu mualliflik tushunchasi
rejalashtirishda har bir tadbirning ta’limiy vazifasini tekshirish imkonini beradi. Agar tadbirning o‘quvchi
o‘rganishiga qanday hissa qo‘shishi ochiq ifodalanmasa, uning strategiyadagi o‘rni qayta ko‘rib chiqilishi
lozim. Natijada maktab rivojlanish rejasi o‘zaro bog‘lanmagan tadbirlar yig‘indisidan magsadga
yo‘naltirilgan pedagogik harakatlar tizimiga aylanishi mumkin.

Pedagogik liderlik strategik magsadlarni dars mazmuni va o‘qitish sifati bilan bog‘lashga xizmat
qiladi. OECDning ta’limdagi liderlikka oid sharhida o‘qitish va o‘rganishga qaratilgan rahbarlik hamda
muassasaning kundalik faoliyatini ta’minlovchi ma’muriy rahbarlik vazifalari farqlanadi. Maqolada ushbu
garashdan kelib chigib, rahbarning tashkiliy garorlari pedagogik jarayon uchun ganday imkoniyat yaratishiga
e’tibor qaratiladi. Darslarni tahlil qilish, o‘qgituvchiga qayta aloga berish va hamkorlikka vaqt ajratish
shunday imkoniyatlar sifatida talgin etiladi.

Mualliflik nugtai nazaridan, pedagogik liderlik — jamoaning kasbiy salohiyatini o‘quvchilarning
o‘rganishini yaxshilashga yo‘naltirish, pedagogik qarorlarni asoslash va hamkorlikdagi mas’uliyatni
rivojlantirish jarayonidir. U fagat rahbarning shaxsiy faolligini emas, pedagoglarning tajribasidan
foydalanish va ularning tashabbusini qo‘llab-quvvatlashni ham gamrab oladi. Metodik muammolarni hal
qilishda fan o‘qituvchilari, psixolog va rahbariyatning turli bilimlari bir-birini to‘ldirishi mumkin.

Tagsimlangan liderlikni amalga oshirishda vakolatlarning anigligi muhim. Muayyan vazifani
pedagogga topshirish uni bajarish uchun qaror gabul gilish imkoniyati, vagt va zarur resurs bilan
ta’minlanganda mazmun kasb etadi. Aks holda mas’uliyatning tagsimlanishi qo‘shimcha yuklamaga
aylanishi mumkin. Shu bois hamkorlik tuzilmasida kim ganday gqaror gabul gilishi, gaysi masalalar
birgalikda muhokama qilinishi va kelishmovchiliklar ganday hal etilishi oldindan belgilanadi.

Kasbiy hamkorlik dars rejalarini birgalikda ishlab chiqish, o‘quvchi ishlarini muhokama qilish va
baholash mezonlarini muvofiglashtirish orqali tashkil etiladi. Masalan, o‘quvchining tadqiqot ishini
baholashda dalilning ishonchliligi, xulosaning asoslanganligi va mustaqil ishlash belgilarini pedagoglar
birgalikda talgin giladi. Bunday muhokama baholashdagi subyektiv farglarni aniglashga va o‘quvchiga
beriladigan tavsiyalarning mazmunini yaxshilashga xizmat giladi.

Olingan natijalar va ularning tahlili. Psixologik xavfsizlik hamkorlikning pedagogik sharti
hisoblanadi. Pedagog o‘z darsidagi qiyinchilikni ochiq ayta olishi, yordam so‘rashi va yangi usulni
muhokama gilishi uchun ishonch muhiti zarur. Metodik kuzatuvning magsadi oldindan kelishilsa va gayta
aloga aniq faoliyatga garatilsa, tahlil kasbiy o‘rganish vositasiga aylanadi. Bunda o‘qituvchining shaxsiga
baho berishdan ko‘ra, o‘quvchilar qaysi topshirigda giynalgani va ganday yordamga ehtiyoj sezganini
o‘rganish metodik jihatdan samaraliroqdir.

Kasbiy hamkorlikning bargarorligi uchun uni maktab ish tartibiga kiritish zarur. Jamoaviy tahlilga
ajratilgan vagt, muhokamaning anig magsadi va keyingi harakatga kelishuv hamkorlikni amaliy jarayonga
aylantiradi. Har bir uchrashuv yakunida sinab ko‘riladigan pedagogik yechim va uni kuzatish usuli
belgilanishi magsadga muvofig. Shunday tartib strategik garorlarni pedagoglarning kundalik tajribasi bilan
bog‘laydi.

Pedagoglarning kasbiy rivojlanishi strategik boshqaruvning ta’lim natijadorligiga ta’sir etuvchi
vositalaridan biri sifatida garaladi. Education Endowment Foundationning samarali kasbiy rivojlanishga oid
go‘llanmasida magsad belgilash, oldingi bilimga gayta murojaat qilish, gayta aloga va harakatni
rejalashtirish kabi mexanizmlarga e’tibor qaratiladi. Ushbu yondashuv asosida maktabda kasbiy o‘rganishni
pedagogning aniq metodik ehtiyojiga bog‘lash taklif etiladi. Kurs yoki seminarda ishtirok etishdan keyin
yangi usulning darsda qo‘llanishi va unga oid dalillarning tahlil gilinishi muhim hisoblanadi.

Mualliflik talginida, strategik kasbiy rivojlanish — pedagogning individual metodik ehtiyojlarini
maktabning ta’limiy ustuvorliklari bilan bog‘lab, yangi bilimni dars amaliyotida sinash va refleksiv tahlil
qilish orqali takomillashish jarayonidir. Bu ta’rif kasbiy rivojlanishni uzluksiz harakat sifatida ko‘rish
imkonini beradi. Pedagog yangi usulni tanlaydi, uni qo‘llash uchun tayyorlanadi, o‘quvchi faoliyatini
kuzatadi va keyingi dars uchun o‘zgartish kiritadi.

Kasbiy ehtiyojlarni aniglashda o‘qituvchining o‘zini baholashi, dars kuzatuvi va o‘quvchi ishlari tahlili
birgalikda qo‘llanadi. O’quvchilarning yechimni tushuntirishda qiynalishi pedagog uchun savol berish va
dalillashni o‘rgatish usullarini takomillashtirishga asos bo‘lishi mumkin. Mentorlikda esa tayyor tavsiya
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berish bilan birga, pedagogni o‘z qarori sabablarini tahlil gilishga yo‘naltiruvchi savollardan foydalanish
magsadga muvofiq. Shu tariga kashiy yordam mustagil metodik fikrlashni rivojlantirishga xizmat giladi.

Individual ta’lim sharoitlari o‘quvchilarning tayyorgarligi, qiziqishi va o‘rganish sur’atidagi farqlarni
hisobga olishni talab etadi. Prezident maktablari kontekstida yuqori o‘quv salohiyatiga ega o‘quvchilarning
ham ayrim fanlar yoki ko‘nikmalar bo‘yicha qo‘shimcha yordamga ehtiyoji bo‘lishi mumkinligi metodik
rejalashtirishda e’tiborga olinishi lozim. Topshirigni murakkablashtirish bilan birga, fikrlash bosqichlarini
tushuntirish, namuna ko‘rsatish va asta-sekin mustaqillikka o‘tish vositalari qo‘llanadi.

Mualliflik ta’rifiga ko‘ra, individual ta’lim trayektoriyasi — o‘quvchining joriy tayyorgarligi, qizigishi
va rivojlanish ehtiyojlariga muvofiq magsad, topshirig, pedagogik yordam hamda gayta aloganing
moslashtirib boriladigan yo‘nalishidir. U o‘quvchini o‘zgarmas toifaga ajratishni anglatmaydi. Diagnostika
natijasi o‘zgarganida topshiriq va yordam shakli ham qayta ko‘rib chiqiladi. O‘quvchining o‘zi magsadni
tushunishi va 0°z rivojlanishi haqida fikr bildirishi trayektoriyaning pedagogik qiymatini oshiradi.

Tadqiqotchilik va loyihaviy faoliyatni boshqarishda fanlararo muvofiglik ham ahamiyatlidir. O’quvchi
muammo qo‘yadi, ma’lumot tanlaydi, dalillarni tahlil giladi va xulosasini himoya giladi. Maktab esa bu
jarayon uchun pedagogik maslahat, resurs va tushunarli baholash mezonlarini ta’minlaydi. Bunday shart-
sharoitlar strategik magsadni o‘quvchining konkret o‘quv harakatiga aylantirish imkonini yaratadi.

Strategik boshgaruvda monitoring ma’lumot yig‘ishdan tashqari, pedagogik qarorlarni asoslash
vazifasini bajaradi. O‘quvchi ishlari, dars kuzatuvlari, so‘rovnomalar va o‘qituvchining refleksiv qaydlari
birgalikda tahlil gilinganda muammoning turli jihatlari ochiladi. Bir manbaga tayanish esa vaziyatni tor
talqin qilishga olib kelishi mumkin. Masalan, yakuniy natijaning pasayishi o‘quv mazmunini tushunmaslik,
topshiriq shartining noaniqligi yoki vaqtni boshqarish qiyinchiligi bilan bog‘liq bo‘lishi mumkin. Boshqaruv
yechimi sababni aniglashga muvofiq tanlanadi.

Refleksiv monitoringga mualliflik ta’rifi quyidagicha ifodalanadi: refleksiv monitoring — ta’lim
jarayoniga oid dalillarni yig‘ish, ularni ishtirokchilar bilan mazmunan tahlil qilish va pedagogik harakatlarga
asoslangan o‘zgartish kiritishning uzluksiz jarayonidir. Unda ma’lumotning ishonchliligi, talqinning
asoslanganligi va qarorning bajarilishi o‘zaro bog‘lanadi. Ragamli vosita ma’lumotni tartiblashni
yengillashtirishi mumkin, ammo natijaning pedagogik ma’nosini anglash o‘qituvchi va rahbarning kasbiy
mulohazasini talab giladi.

Baholashda shart-sharoitning yaratilganligi, pedagogik amaliyotning o‘zgarishi va o‘quvchi
rivojlanishi alohida tahlil gilinishi magsadga muvofig. Hamkorlik uchun vaqt ajratilgani tashkiliy belgi
bo‘lsa, jamoaning o‘quvchi ishlari asosida darsni o‘zgartirishi amaliyot belgisidir. O‘quvchining mustaqil
dalillashi yoki bilimni yangi vaziyatda qo‘llashi esa ta’lim natijasini ifodalaydi. Ushbu farqlash faoliyatning
bajarilganligini uning pedagogik ta’siri bilan aralashtirib yubormaslikka yordam beradi.

Education Endowment Foundationning maktabda o‘zgarishlarni amalga oshirishga oid qo‘llanmasida
joriy etish izlanish, tayyorgarlik, amalga oshirish va barqgarorlashtirishni gamrab oluvchi jarayon sifatida
tavsiflanadi. Maqolada bu g‘oya Prezident maktablari uchun muammoni tashxislash, jamoaviy kelishuvga
erishish, pedagogik yechimni sinash va natijalarga muvofiq tuzatish kiritish mexanizmiga moslashtiriladi.
Moslashtirishda yechimning asosiy pedagogik mazmuni saglanishi, tashkiliy shakli esa maktab
imkoniyatlariga muvofiglashtirilishi taklif etiladi.

Metodik jihatdan strategik o‘zgarishni cheklangan o‘quv faoliyatida sinash va unga oid dalillarni
muhokama qilish magsadga muvofiq. Masalan, mustaqil fikrlashni rivojlantiruvchi topshiriq joriy etilganda
o‘quvchilarning javoblari, pedagogning kuzatuvi va o‘quvchi fikri tahlil gilinadi. Natija kutilganidek
bo‘lmasa, topshiriq mazmuni, yordam darajasi yoki baholash mezoni qayta ko‘rib chiqiladi. Usulni
kengaytirish hagidagi garor shu tahlilga tayanadi.

Resurslarni rejalashtirishda pedagoglarning vagt imkoniyati va mavjud yuklamasi hisobga olinishi
kerak. Yangi vazifani kiritish bilan birga, gaysi kam ahamiyatli faoliyatni gisqartirish mumkinligi muhokama
gilinadi. Axborot almashinuvining soddaligi, ma’lumotlarga mas’ul munosabat va o‘quvchi haqidagi
axborotdan pedagogik yordam magsadida foydalanish monitoringning ishonchliligini ta’minlaydi. Shu tariqa
strategik boshgaruv maktabning tahlil gilish va o‘z faoliyatini asosli ravishda o‘zgartirish qobiliyatiga
tayanadi.

Mualliflik xulosasi va ilmiy uslubiy tavsiyalar. Nazariy tahlil asosida Prezident maktablarida
strategik boshgaruvning tashkiliy-pedagogik shart-sharoitlarini o‘zaro bog‘langan tizim sifatida talgin gilish
taklif etiladi. Mazkur tizimda umumiy maqgsad boshqaruv yo‘nalishini belgilaydi, kasbiy hamkorlik
yechimlarni ishlab chiqishga xizmat qiladi, individual ta’lim o‘quvchi ehtiyojlariga javob beradi, refleksiv
monitoring esa garorlarni qayta ko‘rib chigish uchun dalil yaratadi. Ularning birgalikda ishlashi strategik
rejaning dars amaliyoti bilan bog‘lanishiga sharoit hozirlaydi.
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Muallifning asosiy xulosasi shundan iboratki, strategik boshgaruvning pedagogik giymati maktab
jamoasining o‘quvchi rivojlanishiga oid dalillarni umumiy magsad va amaliy harakatlar bilan bog‘lay
olishida namoyon bo‘ladi. Shu bois boshqaruv modelini takomillashtirishda rejalashtirish tartibini yangilash
bilan birga, pedagoglarning hamkorlikda o‘rganishi, o‘quvchilarning o‘z ta’limidagi ishtiroki va gayta aloga
asosida garor gabul gilish imkoniyatlarini rivojlantirish zarur.

Taklif etilayotgan metodik mexanizm magsad, shart-sharoit, pedagogik harakat va rivojlanish dalili
o‘rtasidagi alogani ochiq belgilashga asoslanadi. Har bir strategik vazifa bo‘yicha qanday o‘zgarish
kutilayotgani, unga qaysi faoliyat orgali erishilishi va natija ganday manbalar bilan baholanishi kelishib
olinadi. Bunda pedagogik mustaqillik umumiy magsadga muvofiq mas’uliyat bilan uyg‘unlashadi. Magsadga
erishish vositalarini tanlashda maktabning o‘ziga xos ehtiyojlari asosiy mezon bo‘lib xizmat giladi.

lImiy-uslubiy jihatdan maktab rivojlanish rejasini o‘quvchilarning o‘rganish muammolari asosida
shakllantirish, pedagogik hamkorlik uchun barqaror vaqt ajratish va kasbiy rivojlanishni aniq dars
vazifalariga bog‘lash tavsiya etiladi. Baholashda o‘quvchining dastlabki tayyorgarligi va keyingi
rivojlanishini hisobga olish, turli dalillarni giyoslash hamda monitoring natijalarini pedagogik yordamga
aylantirish magsadga muvofiq. Ushbu takliflarning mahalliy samaradorligini baholash uchun maktab
amaliyotida alohida empirik tadqiqot o‘tkazilishi talab etiladi.
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Magolada masofaviy ta’limda talabalar faoliyatini monitoring qilish va akademik xavfni erta
bashoratlash dasturiy ta’minotining arxitekturasi hamda algoritmik asoslari taklif etiladi. Tizim o ‘quv
boshqaruv tizimi (LMS) jurnallari, test natijalari va topshiriglar bajarilishi ma’lumotlarini birlashtirib, har
bir talabaning o ‘zlashtirmaslik ehtimolini baholaydi hamda tyutor va o ‘qituvchilarga ogohlantirish
yuboradi. Logistik regressiya, Random Forest va Gradient Boosting usullari 2000 talabadan iborat sintetik
ma’lumotlar to ‘plamida solishtirildi; eng yaxshi model ROC-AUC bo yicha 0,90 natija ko ‘rsatdi. llmiy
yangilik monitoring, bashoratlash va tushuntiriladigan ogohlantirishni yagona ogimda birlashtiruvchi
modulli yechimdan iborat. Natijalar xavf omillarini ochiq ko ‘rsatib, o‘gituvchiga oz vaqtida pedagogik
aralashuv imkonini beradi.

Kalit so‘zlar: masofaviy ta’lim, monitoring, bashoratlash, ta’lim tahlili, mashinali o ‘qitish, LMS,
akademik xavf, erta ogohlantirish, logistik regressiya, dasturiy ta’minot.

SOFTWARE FOR MONITORING AND PREDICTING STUDENT PERFORMANCE IN
DISTANCE EDUCATION

The article proposes the architecture and algorithmic basis of software for monitoring student activity
and predicting academic risk in distance education. The system integrates learning management system
(LMS) logs, quiz results and assignment submission data, estimates the probability of academic failure for
each student, and sends alerts to tutors and instructors. Logistic regression, Random Forest and Gradient
Boosting were compared on a synthetic dataset of 2,000 students; the best model achieved a ROC-AUC of
0.90. The scientific novelty lies in a modular solution that combines monitoring, prediction and interpretable
risk-based alerting in a single workflow adapted to higher education.

Keywords: distance education, monitoring, prediction, learning analytics, machine learning, LMS,
academic risk, early warning, logistic regression, software.

INPOI'PAMMHOE OBECIIEYEHHUE JJISI MOHUTOPHUHI'A U TPOI'HO3UPOBAHUA
JAEATEJBHOCTU CTYAEHTOB B IUCTAHIHMOHHOM OBYYEHNHU

B cmamve npeonazaromes apxumexkmypa u aieopummuieckds 0CHO8A NPOSPAMMHO20 0becneveHus
011  MOHUMOpUHea  O0esiIMeNbHOCU  CMYOEHMOo8 U  NPOCHO3UPOBAHUS  AKAOeMUYeCcK020 pUcKa 8
oucmanyuonnom obyuenuu. Cucmema 00vbeOUHsIem JHCYPHANbL CUCmeMbl ynpaeieHus obyuenuem (LMS),
pe3yIbmamvl mecmog U OAHHble O GbINOJHEHUU 30A0aHUU, OYeHUBAem BepOsMHOCHb HeYCHe8aemMoCmu
Kaxnc0o20 CmyoOeHma u HAnpasisem npedynpejicoeHuss molomopam u npenooasamenam. Jloeucmuyecxas
peepeccusi, Random Forest u Gradient Boosting cpasnenvt Ha cunmemuyeckom Habope Ooanuvix uz 2000
cmyoenmos,; ayuuias mooens nokasara ROC-AUC 0,90. Hayunasa HogusHa cocmoum 6 MOOYIbHOM peuleHul,
00beOUHAIOWEM MOHUMOPUHS, NPOSHOUPOBAHUE U UHMEPRpemupyemMoe onogeujerie no ypPoGHIM pPUCKd 8
eouHom npoyecce. Pezyremamul nozeonsarom npo3payHo 6ulAGNAMb (QAKMOPbL PUCKA U OP2AHU308AMb
cB0e8peMenHOe Nedaz0cuyecKoe 8MeuamenbCmeo.

Knrwouesvie cnosa: oucmanyuonnoe ooyyenue, MOHUMOPUHS, NPOSHOZUPOBAHUE, AHATUMUKA 00VYeHUs,
Mawunnoe obyyenue, LMS, axademuueckuil puck, pauHee OnogeuwjeHue, JN0SUCIMUYECKA pespeccus,
npozpammHoe obecneueHue.
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Kirish. Ta’lim jarayonining ragamlashtirilishi masofaviy ta’limni oliy ta’lim tizimining doimiy
tarkibiy gismiga aylantirdi. O°zbekistonda «Raqamli O‘zbekiston — 2030» strategiyasi ta’lim sohasida
ragamli platformalar va elektron xizmatlarni rivojlantirishni ustuvor vazifa sifatida belgilagan [1]. Biroq
ta’limning bu shaklida ta’lim jarayoni ishtirokchilari ustidan pedagogik kuzatuv zaiflashadi: o‘gituvchi
talabaning qiziqishi pasayayotganini, topshiriglarni kechiktirayotganini yoki o‘qishni tark etish arafasida
ekanini ko‘pincha semestr oxirida, ya’ni choralar ko‘rish uchun kech bo‘lganda bilib oladi.

Mavzuga doir adabiyotlar tahlili. Ta’lim tahlili (learning analytics) yo‘nalishi bu muammoni o‘quv
muhitida to‘planadigan ma’lumotlarni yig‘ish, o‘lchash va tahlil qilish orqali hal etishni taklif giladi [2].
Ta’lim ma’lumotlarini intellektual tahlil qilish usullari talabaning o‘zlashtirishi va o*qishni tark etish xavfini
bashoratlashda keng qo‘llanilmoqda [3; 4; 7]. Purdue universitetidagi Course Signals tizimi bunday
yondashuvning dastlabki amaliy namunalaridan bo‘lib, talabaga «yo‘l chirog» ko‘rinishidagi signal berish
orqali o°zlashtirishni oshirishga garatilgan [6].

Chuqur o‘rganish (deep learning) modellari ommaviy ochiq onlayn kurslarda (MOOC) o‘qishni tark
etishni bashoratlashda qo‘llanilmoqda va shaxsiylashtirilgan aralashuv uchun asos bo‘lib xizmat qiladi [8].
MOOC platformalarida talabalarning harakatlari (video ko‘rish, test topshirish, forumdagi faollik) vaqt
bo‘yicha ketma-ketlik ko‘rinishida qayd etiladi. Takroriy neyron tarmoqlar (RNN, LSTM) kabi arxitekturalar
bunday ketma-ketliklardagi yashirin qonuniyatlarni belgilarni qo‘lda tanlamasdan aniglay oladi. Shu tufayli
ular katta hajmdagi ma’lumotlarda klassik usullarga (logistik regressiya, tasodifiy o‘rmon) nisbatan
yugoriroq aniglik berishi mumkin. Biroq bunday modellar ko‘p ma’lumot va hisoblash resurslarini talab
giladi.

Mavjud tadgiqotlar tahlili shuni ko‘rsatadiki, ko‘pchilik ishlar bashorat modelining aniqligiga e’tibor
garatadi, monitoring, bashoratlash va pedagogik aralashuvni yagona dasturiy ogimda birlashtirish esa
yetarlicha yoritilmagan [5; 7]. Bundan tashqari, izohlanmaydigan («qora quti») modellar o‘qituvchining
natijaga ishonchini pasaytiradi, shu sababli garor omillarini tushuntirish zarur [13].

Tadqgigot metodologiyasi. Taklif etilayotgan dasturiy ta’minot 1-rasmda ko‘rsatilgan modullardan
tarkib topadi: ma’lumot manbalari; ETL va belgilar hosil qilish moduli; ma’lumotlar ombori; ML moduli;
monitoring paneli; ogohlantirish moduli.

LMS (Moodle)

log, test, topshiriq ML moduli: bashorat

/ (xavf ehtimoli, SHAP)

ETL va belgilar

Talabalar axborot /

hosil gilish moduli v
ot : Monitoring paneli
tizimi (reyting) l (dashboard)

Ma’'lumotlar ombori
(PostgreSQL)
Ogohlantirish moduli
(tyutor, o'qituvchi)

1-rasm. Monitoring va bashoratlash dasturiy ta’minotining arxitekturasi (LMS — o‘quv
boshqgaruv tizimi; ETL — ma’lumotlarni ajratib olish, o‘zgartirish va yuklash; ML — mashinali
o‘qitish)

Talaba faoliyati yettita belgi bilan tavsiflandi: haftalik kirishlar soni, haftalik onlayn vaqt,
topshiriglarning o‘z vaqtida topshirilish ulushi, o‘rtacha test bali, forum faolligi, ko‘rilgan video ulushi va
oxirgi kirishdan o‘tgan kunlar. Belgilar tarkibi Open University Learning Analytics dataset kabi ochiq
ma’lumotlar to‘plamlarida qo‘llanilgan faoliyat ko‘rsatkichlariga tayangan [10].

Bashorat vazifasi ikkilik tasnif sifatida qo‘yildi: y = 1 — talaba o‘zlashtirmaslik xavfi ostida, y = 0 —
xavf yo‘q. Asosiy model sifatida logistik regressiya ishlatildi:

Ply=1|x)= 1_;_2: z=wp+ L2, wix; (1)

bu yerda P(y = 1|x)— xavf ehtimoli; x; — i-belgi giymati; w; — model koeffitsiyenti; m — belgilar soni

(m = 7). Solishtirish uchun Random Forest va Gradient Boosting ansambl usullari tanlandi [12]. Modellar
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Python tilida scikit-learn kutubxonasi yordamida qurildi [11], garor omillarini izohlash uchun SHAP
yondashuvi nazarda tutildi [13].

Tajribada 2000 talabadan iborat sintetik ma’lumotlar to‘plami ishlatildi. Sintetik to‘plam yashirin
«qobiliyat» va «motivatsiya» omillari orqali belgilar o‘rtasida haqiqiy o‘quv muhitiga xos o‘zaro bog‘liglikni
beradigan statistik generator bilan hosil gilindi; xavf ostidagi talabalar ulushi 42,3 % ni tashkil etdi. Sintetik
ma’lumotdan foydalanish shaxsiy ma’lumotlar maxfiligini saqlash va usulni dastlabki sinash uchun tanlandi.
Ma’lumotlar 70 % o‘qitish va 30 % sinov qismlariga tabaqalashtirilgan holda ajratildi. Sifat accuracy,

precision (P), recall (R), F1 va ROC-AUC ko‘rsatkichlari bilan baholandi:
p1 o 2PR TP TP

B+R' | TR+FP' = TR+FA 2
bu yerda TP, FP, FN — mos ravishda to‘g‘ri musbat, noto‘g‘ri musbat va noto‘g‘ri manfiy natijalar
soni. Xavf sohasida recall ko‘rsatkichi alohida ahamiyatga ega, chunki xavf ostidagi talabani o‘tkazib
yuborish keraksiz ogohlantirishdan gimmatroq bahoga tushadi.
Olingan natijalar va ularning tahlili.
1-jadval. Bashorat modellarining sinov to‘plamidagi ko‘rsatkichlari

Model Accuracy Precision Recall F1 ROC-AUC
Logistik regressiya 0,832 0,805 0,795 0,800 0,901
Random Forest 0,803 0,774 0,756 0,765 0,884
Gradient Boosting 0,803 0,768 0,768 0,768 0,884

Eng yuqori natijani logistik regressiya ko‘rsatdi (ROC-AUC = 0,901, F1 = 0,800).

Random Forest bo‘yicha belgilarning muhimlik koeffitsiyentlari 2-rasmda berilgan. Eng muhim omil
topshiriglarning o‘z vaqtida topshirilgan ulushi (0,262) bo‘ldi, undan keyin o‘rtacha test bali (0,166) va
ko‘rilgan video ulushi (0,150) turadi. Forum faolligi eng past ta’sir ko‘rsatdi (0,070). Bu natija talaba faolligi
(engagement) ko‘rsatkichlari ozlashtirish bilan bog‘ligligini ko‘rsatgan tadqiqotlarga mos keladi [9].

Topshiriglar ulushi

O‘rtacha test bali

Video ko'rish ulushi

Kirishlar soni (hafta)

Oxirgi kirishdan o'tgan kunlar

Onlayn vagt (soat/hafta)

Forum faolligi

0.00 0.05 0.10 0.15 0.20 0.25
Muhimlik koeffitsiyenti

2-rasm. Random Forest modeli bo‘yicha belgilarning muhimlik koeffitsiyentlari
Bashorat natijalaridan amaliy foydalanish uchun xavf ehtimoli chegaraviy qiymatlar bo‘yicha uch
darajaga ajratildi va har biriga pedagogik chora biriktirildi (2-jadval). Chegaraviy qiymatlar boshlang‘ich

sifatida olingan bo‘lib, muassasa resurslariga qarab sozlanishi kerak.

2-jadval. Xavf darajalari va pedagogik aralashuv choralari

Daraja Ehtimol (p) Tizim harakati
Past p<0,30 Monitoring panelida yashil belgi; qo‘shimcha chora talab qilinmaydi
O‘rta 0,30<p<0,60 | Talabaga avtomatik eslatma; topshirig muddatlari hagida xabar; tyutorga
ro‘yxat
Yugori p=>0,60 O‘qituvchi va tyutorga shoshilinch ogohlantirish; xavf omillari izohi bilan

individual maslahat rejalashtiriladi
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Muhokama. Bu natijani sintetik ma’lumotlar generatori belgilar va xavf o‘rtasida asosan chizigli
bog‘lanish hosil qilgani bilan izohlash mumkin, shuning uchun ansambl usullarining ustunligi yo‘qligini
umumlashtirib bo‘lmaydi. Haqiqiy ma’lumotlarda chiziqli bo‘lmagan bog‘lanishlar ko‘proq bo‘lgani uchun
modellarni gayta baholash zarur. Shunga qaramay, logistik regressiya sodda, tez o‘qitiladi va
koeffitsiyentlari bevosita izohlanadi; bu esa o°qituvchi uchun ochiqlikni ta’minlaydi.

Taklif etilgan yechimning ustunligi shundaki, u faqat «kim xavfda» degan savolga emas, «nima
uchun» va «nima qilish kerak» degan savollarga ham javob beradi. Cheklovlar: (1) natijalar sintetik
ma’lumotlarga asoslangan va real ma’lumotlarda tasdiglanishi shart; (2) belgilar faqat raqamli izlarni qgamrab
oladi; (3) bashorat sababiy bog‘liglikni isbotlamaydi, uni o‘qituvchi pedagogik nuqgtai nazardan baholashi
kerak. Kelgusi ishlarda tizimni real semestr ma’lumotlarida sinash, aralashuvning talaba o‘zlashtirishiga
ta’sirini nazorat guruhi bilan baholash va vaqt bo‘yicha (haftama-hafta) bashoratlashni rejalashtirish
mumkin.

Xulosa. Masofaviy ta’limning ommalashishi talaba faoliyatini kuzatish va o‘qishdagi qiyinchiliklarni
0°‘z vaqtida aniglash muammosini birinchi darajali vazifaga aylantirdi.Shu sababli tadqiqotda monitoring,
bashoratlash va pedagogik aralashuvni yagona jarayonda birlashtiruvchi dasturiy ta’minot taklif etildi.

Ishning asosiy natijalari quyidagilardan iborat. Birinchidan, ma’lumot manbalari, ETL va belgilar
hosil qilish moduli, ma’lumotlar ombori, mashinali o‘qitish moduli, monitoring paneli va ogohlantirish
modulini o‘z ichiga olgan arxitektura ishlab chiqildi. Ikkinchidan, o‘quv boshgaruv tizimi (LMS) faoliyati va
talabalar axborot tizimi ma’lumotlaridan talaba faoliyatini tavsiflovchi yettita belgi shakllantirildi.
Uchinchidan, logistik regressiya, Random Forest va Gradient Boosting modellari solishtirildi. 2000
talabadan iborat sintetik ma’lumotlar to‘plamida eng yaxshi natijani logistik regressiya ko‘rsatdi: accuracy
0,832, F1 0,800, ROC-AUC 0,901. Bu model xavf ostidagi talabalarning taxminan 80 foizini anigladi.

Belgilarning muhimligi tahlili shuni ko‘rsatdiki, o‘zlashtirmaslik xavfiga eng kuchli ta’sirni
topshiriglarning o‘z vaqtida topshirilgan ulushi (0,262), o‘rtacha test bali (0,166) va ko‘rilgan video ulushi
(0,150) ko‘rsatdi. Forum faolligining ta’siri eng past bo‘ldi (0,070). Demak, monitoringni tashkil etishda
talabaning o‘quv topshiriqlarini bajarish intizomiga birinchi navbatda e’tibor qaratish magsadga muvofiq.

Ishning ilmiy yangiligi bashorat modelini alohida tahliliy vosita sifatida emas, o‘qituvchining kundalik
qarorlarini qo‘llab-quvvatlovchi amaliy tizim tarkibida tagdim etilishidadir. Xavf ehtimoli uch darajaga
(past, o‘rta va yuqori) ajratilib, har bir darajaga aniq pedagogik chora bog‘landi.Bu tyutor va o‘gituvchi
yukini kamaytiradi va e’tiborni yordamga eng muhtoj talabalarga garatish imkonini beradi.

Amaliy ahamiyati jihatidan taklif etilgan yechim oliy ta’lim muassasalarida masofaviy ta’lim sifatini
boshqarishda, talabalarning o‘qishni tark etishining oldini olishda va «Ragamli O‘zbekiston — 2030»
strategiyasi doirasida ta’limni raqamlashtirishda qo‘llanilishi mumkin.
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ILG‘OR PEDAGOGIK TEXNOLOGIYALAR

N3MEPUTEJIBHAS KOMIIETEHTHOCTDB CTYAEHTOB MEJUIIUHCKOI'O BY3A:
HNHTEPAKTUBHBIE TEXHOJIOI'MN OBYUYEHUA

Kanunoe Myxuoun Xanumoeuu,

doyenm Camapranocko2o Kamnyca
Ynusepcumema 3APME]],

KanHouoam (husuxo-mamemamuieckux Hayx
Mycmadpaes Temyp ILllomup3oesuu,
3asedyrowuti kaghedpoii Camapranockozo
kamnyca Ynueepcumema 3APMEJ]], PhD
mustafayevtemurl@gmail.com

Ap3ubekoe Ynyzoex Paxmonkynoeuu,
cmapuiuii npenodasamens Camapkanockozo
xamnyca Ynusepcumema 34APME/],
KaHOuoam u3uKo-mamemamuieckux HayxK
Xampoee 7Kooup Xoamypooosuu,
cmapuwuil npenodasamenv Camapranocko2o
kamnyca Ynusepcumema 3APME]], Y36exucman

B cmamve paccmampusaemcs npobnema popmupo8anus UMePUMETbHOU KOMHEeMEHMHOCHU
CMYOeHmo8 MeOUYUHCKO20 8y3ad NPU USYYCHUU (DUUYECKUX BETUHUH, USMEPEHUL U HeonpeoeiéHHOCHU.
Obocrosvisaemcesi He0OX00UMOCMb NPOPECCUOHATLHO OPUCHMUPOBAHHO20 NPEN00A8aHUs, NPU KOMOPOM
Quauueckull pe3yrbmam pacCMAmpueaemcss He Kak U30IUPOBAHHOE HUCKO, a4 KAK KOJUYECTNEEHHAs.
ungopmayus, mpedyrowas oyeHKu xKauecmea u nociedyrowen unmepnpemayuu. Ilpednacaemces mooens,
00beOUHAIOWAsT KOCHUMUGHDII, ONEPAYUOHAILHBIU, AHATUMUYECKUT U NPOPECCUOHANbHBIL KOMNOHEHMbL
komnemenmuocmu. Tlokazanvl 603MONCHOCMU MO3206020 wmypma, kiacmepa, Fishbone, keiic-memooa,
epynnogoul pabomul, @3aumooyerHusanus u peghaexcuu. Illpednosicena nocrnedosamenbHOCMb «3HAMb -
usmepums - 0bpabomamo - oyenumn - unmepnpemuposamvy. CHopmyaupoeanvl MemoouyecKue nPUHYunsl
nepeHoca MemponocUdecKux NOHAMUL 6 MeOUYUHCKUNL KOHMEKCM, U 0O03HAYeHbl NEePCHeKmusbl UX
NPAKMUYecKol nPposepK.

Knrouesvle cnoea: usmepumenvHasi KOMREMEHMHOCMb, MeOUYUHCKOE 00pazosanue, @usuueckue
BENIUYUHDBL, USMEPeHUe, HeonpedeléHHOCb, UHmepakmueHoe obyuenue, axkmuseHoe obyuenue, Fishbone,
Ketic-memoo.

MEASUREMENT COMPETENCE OF MEDICAL UNIVERSITY STUDENTS:
INTERACTIVE LEARNING TECHNOLOGIES

The article examines the formation of measurement competence among medical students when
studying physical quantities, measurement and measurement uncertainty. It substantiates the need for
professionally oriented physics teaching in which a measurement result is treated not as an isolated number
but as quantitative information requiring evaluation of quality and subsequent interpretation. A model
combining cognitive, operational, analytical and professional components of measurement competence is
proposed. The educational potential of brainstorming, clustering, Fishbone analysis, case-based learning,
group work, peer assessment and reflection is described. The sequence “know - measure - process - evaluate
- interpret” is used as a methodological framework. The article formulates principles for transferring
metrological concepts into medical contexts and outlines directions for further empirical verification.

Keywords: measurement competence, medical education, physical quantities, measurement
uncertainty, interactive learning, active learning, case-based learning.

TIBBIYOT OLIY TA’LIM MUASSASASI TALABALARINING O‘LCHASH
KOMPETENTLIGI: INTERFAOL O‘QITISH TEXNOLOGIYALARI

Magolada tibbiyot oliy ta’lim muassasasi talabalarida fizik kattaliklar, o‘lchash va o'lchash
noaniqligini o ‘rganish jarayonida o ‘Ichash kompetensiyasini shakllantirish muammosi ko rib chigiladi.
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Fizika ta’limini kasbiy yo ‘naltirish zarurligi asoslanadi: o lchash natijasi oddiy son emas, balki sifatini
baholash va tibbiy nuqtayi nazardan talgin qilishni talab giladigan miqgdoriy axborot sifatida garaladi.
Kompetensiyaning kognitiv, operatsion, analitik va kasbiy tarkibiy gismlarini birlashtiruvchi model taklif
etiladi. Aqliy hujum, klaster, Fishbone, keys usuli, kichik guruhlarda ishlash, o ‘zaro baholash va refleksiya
imkoniyatlari yoritiladi. “Bilish - o ‘Ichash - qayta ishlash - baholash - talgin gilish” ketma-ketligi metodik
asos sifatida belgilanadi. Metrologik tushunchalarni tibbiy kontekstga ko ‘chirish tamoyillari va keyingi
empirik tekshiruv yo ‘nalishlari ko ‘rsatiladi.

Kalit so‘zlar: o lchash kompetensiyasi, tibbiy ta’lim, fizik kattaliklar, o ‘Ichash noaniqligi, interaktiv
ta’lim, keys usuli.

Beenenne. CoBpeMeHHass MeOUIMHA  XapakTepU3yeTcs  WHTCHCHBHBIM  HCIIOJBb30BaHHEM
KOJIM4eCTBeHHOM wuH(popmanuu. TemmepaTypa Tena, apTepUalbHOE [aBJIEHHE, 4YacToTa CEepledHBIX
COKpallleHMH M [bpIXaHWS, POCT, Macca Teja, KOHLEHTPALUsl pPa3JIMdHbBIX BEIIECTB, IapaMeTpsl
AIIEKTPUIECKOI aKTHBHOCTH OMOJIOTHUECKUX CHUCTEM, Pe3yJbTaThl YIbTPa3BYKOBBIX, PEHTI€HOJIOITHYECKHUX U
IPYTUX MCCIENOBAHUM MOTY4aIOT IIOCPEACTBOM U3MEPHUTENBHBIX MIPOLETY.

CrnenoBarenpHO, OyaylmMid MEIULIMHCKUM CHEHHUAINCT AOJDKEH o0NafaTh HE TONBKO 3HAHUSAMH O
(1)I/I3I/I‘IGCKI/IX BCIIMUMHAX MW CJUHHMIAX HUX H3MEPCHHA, HO H CHOCO6HOCTBIO KPUTUYCCKU OILICHUBATH
MMoJIy4ac€MbI€ KOJIMYCCTBCHHBLIC JaHHBIC. I[J'Iﬂ Bpadya HEAOCTATOYHO 3HATh, 4YTO TCEMIICpaTypa IallMCHTa
cocraBiser, Hanpumep, 36,8°C. HeoOxoaumMo mOHUMATh, KaKUM NPHOOPOM OHA M3MEPEHa, MpPU KaKuX
YCIOBHAX, HACKOJBKO BOCIIPOU3BOAUM PE3YJIbTaT WU MOXKHO JIM €ro HCII0JIb30BaTb KaK OCHOBAHUC JIA
Mpo¢eCcCHOHANBEHOTO BBIBOJIA.

B merponoruu n3MepuTenpHBIN pe3ynbTaT HE PaccMaTpUBaeTCs Kak aOCOJIIOTHO TOYHOE 3HAUCHHE.
Jlroboe wu3MepeHHe CBS3aHO C YCIOBUSIMH IPOBEACHUS, XapaKTEPUCTUKAMH HCIOJIb3YEMOI0 CpeAcTBa
W3MEpPEHU, METOJIOM, NEHCTBUAMH OIlepaTopa W APYrUMH (pakTopaMu. MexayHapoAHbIe JOKYMEHTHI
JCGM cucreMaTH3UpyIOT COBPEMEHHBIE MOIXOABI K BBIPAXKEHHIO HEOMPENSIEHHOCTH HW3MEpPeHHH U
TEPMHUHOJIOTHH U3MepeHuit [1; 2].

Jiist MenuIuHCKOro 00pa30BaHMs dTO MOJOXKEHUE MpUoOpeTaeT ocobdoe 3HaueHue. KomnvecTBeHHas
WHpOPMAITUS SBISETCS BaKHEWIIEH YacThi0 JHAarHOCTUYECKOTO MPOIlecca, OJJHAKO €€ KaueCTBO 3aBHUCUT OT
BCell M3MepUTENIbHOM npouenypsl. Takum o0pa3om, pu3MKa B MEAUIIMHCKOM BYy3€ JOJDKHA (hOpMHUPOBATEH HE
TOJIBKO NPEAMETHBIC 3HAHUA, HO U CIIOCOOHOCTD IIPUMCHSATH UX B HpO(i]eCCI/IOHa.HBHO 3HAYUMBIX CUTyalludX.

TpaguuuOHHBIA TOAXOJ K HU3yueHUI0 TeMmbl «Du3znueckue BeIWYMHBI, UX u3MepeHue. Teopus
MOTPEIIHOCTEI» YacTO OPHUEHTHUPOBAH IPEUMYIIECTBEHHO Ha YCBOCHHME OIPEICIICHHH W BBIIIOJHEHUE
pacuéTHeIX ynpakHeHHHd. CTyOeHT H3y4aeT aOCONIOTHYIO M OTHOCHUTENIBHYIO TOTIPEIIHOCTH, BBIIOIHSAET
BBIYMCJICHHUA, 3allUCBIBACT PE3YJIbTaT, HO HE BCCrJa CBA3LIBACT O3TU HeﬁCTBHH C peaJ'IbHOﬁ Me):[I/IIII/IHCKOI\/'I
JeSITENbHOCTBIO.

BoszHukaer mexaroruyeckas mnpooOiiemMa: Kakum o00pasoM npespamums u3yueHue USMEPeHuti u3s
@opmanvroeo  yceoenus  Qusuyeckux nOHAMUU 8  dopmuposanue NPOYeccuoHANbHO  3HAYUMOLUL
UBMEPUMENbHOU KOMNEMeHMHOCmu?

OnHUM U3 BO3MOXKHBIX PELICHUH SBJSIETCS HCIHONb30BAHHME HHTEPAKTUBHBIX 00pPa30BAaTEIbHBIX
TEXHOJIOTH, TO3BOJIIOUINX BKIIOYUTH CTYACHTA B aKTUBHYIO [TO3HABATENILHYIO JESITEIbHOCTh, OCHOBAHHYIO
Ha 00CYXKIEeHUH, MPOOIeMaTH3aIliH, IPAKTHUYECKOM JICHCTBUHM, aHAJIN3E U Pe(ICKCHH.

AKTYaJIbHOCTH MpPo(deccHOHATBHO OPHEHTUPOBAHHOIO NpenogaBanus. Pusnka B MEIUIMHCKOM
By3€e MMeeT 0coObIi cTaryc. OHa siBnsieTcs (pyHIaMEHTaNbHON AMCUUILIMHON, HO €€ colaepiKaHue JOJKHO
OBITh CBSI3aHO C TOCIENYIONMMM MPO(ECCHOHANBHBIM HCIONBb30BaHueM. [1oaToMy H3ydeHHE (UINUECKUX
BEJIMYMH M HW3MEPEHHH I1eIeCO00pa3HO CTPOUTHh BOKPYT PEANbHBIX WU TMPHOIMKEHHBIX K PeaJbHBIM
MEJWIUHCKUM cuTyalusM. Hanpumep, MoHSATHE TeMIepaTypbl MOXET pacCMaTpUBATHCS OZHOBPEMEHHO C
HECKOJBbKUX HO3I/IHI/H712 KakK (1)I/I3I/ILICCKa$[ BCIIMYMHA, Kak O6’LCKT U3MEpPCHU, KaK mapamMeTp
q)HSI/IOHOI‘I/IT-IeCKOI‘O COCTOsIHUA M KaK KOJIMYCECTBCHHAs HHq)OpMaHI/ISI, HCIIOJIb3yEMas CICUHUAIMCTOM IIPpU
NPUHSATHN PELICHUS. AHAIOTHYHBIM 00Pa30M apTepHalbHOE JaBlICHUE MPEACTaBIseT cOO0M He IpOCTOo mapy
gyucen. Ha pe3ynpTar BIMSIOT MOJIOKEHHWE MALMEHTa, YCIOBHUS MPOBEACHUS MPOLEIYPHI, XapaKTEPHUCTUKU
npubopa, TEXHUKA U3MEPEHUs, TIOBTOPSEMOCTD MPOIIEYPhl M COCTOSHHE CaMOro MarueHTa. Tako Mmoaxo]
U3MEHsIeT XapakTep yueOHo#l aesrenbHocTH. CTYOEHT OOJDKEH OTBETUTH HE TOJNBKO HA BONPOC «KaKOE
3HA4YEHHUE MOTYYHUIIOCH?», HO U Ha BOTIPOCHL:

*yTO UIMEHHO U3MepseTCs;

*KaKUM METO/OM BBIIIOJIHACTCS U3MEPEHHUE;

*HACKOJIbKO Ha/I&XEH TOJyYeHHBIH Pe3yJIbTarT;

*kakue (paKTOphI MOTJIM HAa HETO MOBJIHATH;

123



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

*MOJKHO JIH BOCIIPOM3BECTH PE3YIIbTAT;

*KaK cJielyeT HHTepIPETUPOBATh MONyYCHHYIO HHPOPMALIHUIO.

Tem campiM Qopmupyercss KynbTypa pabOTBI ¢ KOJWYECTBEHHBIMH HaHHBIMH. O((HEKTHBHOCTH
AaKTUBHBIX (OpPM O0YUCHHS B €CTECTBEHHO-HAyYHOM 00pa30BaHUH MOATBEPKIACTCS PSIIOM HCCiIeIoBaHmiA. B
JacTHOCTH, Freeman u coaBTOpbl NOKa3ajdd NPEUMYIIECTBA AKTUBHOI'O OOYUYEHHS II0 CPaBHEHHIO C
TPaJAUIMOHHON JIEKIIMOHHON Mojenpto B STEM-muctmmnnax [3]. O630p Prince rtaxke ykasbiBaeT Ha
3HAYUTENBHBIA TOTEHIIMA aKTHBHOTO, KOOMEpPaTHBHOTO W TmpobmemHoro obOydenus [4]. OnpnHako
WHTEPAaKTHBHAS TEXHOJIOTHS caMa 10 ce0e He rapaHTupyeT oOpa3oBaTelbHOTO pesyibprata. EE
3G PEKTUBHOCTh ONpENENIeTCsl COOTBETCTBHEM COJEpKaHUs, IeJied M OpraHu3alud JesTeIbHOCTH
cTyneHToB. [lo3ToMy BakHO HE MPOCTO BKJIIOYATH B 3aHATHE Pa3IMYHBIE METOMABI, a OOBEOUHATH HX B
LIEJIOCTHYIO MEAarOTHIECKYI0 CHCTEMY.

Less u 3agaun uccie10BaHUs.

Heas wucciaenoBanusi - pa3padoTaTh W METOAMYECCKH OOOCHOBATh MOIETh (HOPMHPOBAHUS
W3MEPUTENFHOW  KOMIIETEHTHOCTH CTYIEHTOB MEAWIIMHCKOTO By3a CpEICTBAMH  HWHTEPAaKTHBHBIX
00pa3oBaTeIbHBIX TEXHOJIOTHI MPH N3yueHUH (PU3NUECKUX BEJIHUYMH, U3MEPEHHUN 1 HeonpenenéHHocTu. Jlis
JOCTU KEHHUS TTOCTABJICHHOM LI€IH ONpeeNieHbl CIEAYIONUe 3a1a4u:

©000CHOBaTh HEOOXOTUMOCTh MPO(ECCHOHATHHOW OPHEHTAIMH COJEPXKaHUS TeMbl «DU3NUeCKe
BEJIMYUHBL, UX U3MEpeHHe. Teopus MOrperHocTen»;

®OIIPEICIIUTh CTPYKTYPY U3MEPUTEIHLHON KOMIIETEHTHOCTH Oy IyIIero METUIIMHCKOTO CIICIIUATICTA;

®yYCTAHOBUTHL B3aUMOCBA3bL MCKAY (1)I/I3I/I‘-ICCKI/IM, MCTPOJIOTUYCCKUM U HpO(l)eCCI/IOHaJII)HBIM
coJiep:KaHUeM;

®OIIPCAC/INTL JUAAKTUUCCKUC (I)YHKHI/II/I HWHTCPAKTUBHBIX TCXHOJ’IOI‘I/II\/'I;

®pa3paboTaTh JOrMYECKYIO MOJICTb (POPMHUPOBAHUS U3MEPUTENFHON KOMIIETEHTHOCTH;

oCHOpPMYINPOBATH KPUTEPUH 0KUAAEMOTO 00pa30BaTEIILHOTO PE3yIbTaTa;

®OIPEIEIUTH NIEPCIEKTUBBI ITOCIIEIYOLIEN 3KCIIEPUMEHTAIIbHOM POBEPKU IIPEIIOKEHHON MOJIENH.

IMonsiTHE U CTPYKTYpa H3MEPUTEILHOI KOMIETEHTHOCTH

W3MmeputensHyl0  KOMIIETEHTHOCTH  IEI€COO0pa3HO  paccMaTpuBaTh Kak  MHTETPATUBHYIO
XapaKTePUCTUKY JIMYHOCTH CTYJACHTa, OOCCIICUMBAIONIYI0 CIIOCOOHOCTh TOJy4aTh, 00padaThIBaTh,
OLCHMBATL W  HHTCPHOPETUPOBATL KOJIMYECTBEHHYIO I/IH(i)OpMaHI/IIO. BaxxHbIM  sBIISIETCS  OTIIMYHE
KOMIIETEHTHOCTH OT MPOCTOTO Habopa 3HaHui. CTyIEeHT MOXKET 3HATh orpeeieHne (PU3MIecKoil BETMINHBI
1 (OpMyITy OTHOCUTEIEHOW MOTPEITHOCTH, HO TIPY 3TOM HCTIBITHIBATH TPYAHOCTH MIPH PEIIEHUN KOHKPETHON
MeI[HHHHCKOﬁ 3aga4du. KomrmerentHocts IMPOABJIACTCA TOrJga, Korga 3HAHUC CTAHOBUTCA HWHCTPYMCHTOM
Z[eﬁCTBHH. Hpez[naraeTc;I BBIJICJINTD YCTBIPC B3aNMOCBA3aHHBIX KOMIIOHEHTAa H3MepHTeJ’IBHOﬁ
KOMIIETEHTHOCTH.

KorunTuBHBI/i KOMNOHEHT BKIIOYaeT 3HaHWUE (U3NYECKUX BEJIMYMH, €IUHHIl W3MEpPEHHUS,
IIPUHIUIIOB U3MEPCHHA, OCHOBHBIX MMOHSTHI MCTPOJIOrUH, MOTrpeUIHOCTU U HeOHpeZ[eﬂéHHOCTI/I.

OnepanuoHAIBHBI KOMIOHEHT TIPEAINONaraeT CIOCOOHOCTh BBITIONHUTH H3MEPHUTEIHHYIO
MPOLIEAYPY, BBIOPATh MPUOOP, IPABIIILHO CHATH MMOKA3aHUS, 3aIMCaTh PE3yJbTaT U MPOBECTH HEOOXOMMbIE
BBIYUCIICHUS.

AHATUTHYeCKHi KOMIIOHEHT CBsI3aH C OLICHKOH KadecTBa pe3yibrata. CTYIEHT NOJDKEH YyMETb
BBISIBJISITH BO3MOKHBIE MCTOYHUKH HEONPEAEIEHHOCTH, aHAIM3UPOBATh MMOBTOPHBIE M3MEPEHUs, pa3indaTh
CHy‘IaﬁHbIe N CUCTEMATHYCCKUC q)aKTOpI)I " OLICHUBATH BOCIIPOU3BOJIUMOCTD.

IIpogeccrnoHalIbHBI KOMIOHEHT MPEATONIAraeT CIIOCOOHOCTh WHTEPIPETUPOBATH U3MEPHUTEIHHBIN
pe3yabTaT B MEAWIMHCKOM KOHTEKCTE, YUUTHIBasl OrPaHUUEHUs IPOLEIYpbl U 0COOEHHOCTH HCCIIEIYEMOT0
00beKTA.

3TH KOMIOHEHTH 00pa3ywt enunyto cucremy: SHATbh — U3MEPUTHh — OBPABOTATbH —
OHEHUTb — WHTEPIIPETUPOBATD. Jlannas mnocneqoBaTeIbHOCTh SBJISETCA OJHUM W3
LEHTPaJIbHBIX TOJIOKEHUH HpeAsiaraeMoi MoJIeIu.

H3mepenune kak MekIMCHUNITHHAPHBIH Mpouecce

B TtpamunmonHoM mpenonaBaHuKd (U3MKA HW3MEPEHHE YacTO MPEACTABISIETCS Kak IOJydeHUE
YHCJICHHOTO 3HaueHHs (PU3MYECKON BeIMYMHBI. 11 METUIIMHCKOTOo OOpa3oBaHUs Takoe IMpelCTaBICHHE
SIBIISIETCS] HEJIOCTaTOYHBIM. VI3MepUTENbHBIHN MPOLIECC BKIIOYAET HECKOIBKO B3aMMOCBSI3aHHBIX 3JIEMEHTOB!

00BEKT — HM3MepsieMasi BEITMYMHA — METOJ — CPEICTBO M3MEpPEHUs — YCIOBUS —> pe3ynbTaT —
OLIEHKa KayecTBa —> HHTepnperanus. Hampumep, mpu H3MEpEeHUH TeMIlepaTypbl MalHMeHTa OO0bEKTOM
SIBIISIETCS 9€JIOBEK, M3MEPSAEMON BEJTMUNHON - TEMIIEpaTypa, CPEIACTBOM - TEPMOMETP, @ YCIOBUS U METOAMKA
CTAaHOBATCS YACThI0 HM3MEpPHUTENbHOW mponenypbl. Ilpy 3TOM BO3HHKAaEeT BaXKHOE pa3NHYHe MEXKIY
U3MEpPHUTEeTbHON  HeompedeJEHHOCTBI0O U (HU3MOJIOTHYeCKOH  BapnaldelbHOCTBbIO. lI3MeHeHue
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Pe3yIbTaTOB U3MEPEHHUI OJJHOTO U TOTO K€ MapaMeTpa MOKET ObITh 00YCIOBICHO:

*XapaKTepUCTUKaMU MPHOOpa;

*0COOCHHOCTSIMH METOANKU;

*JICCTBUSIMU OTIEPATOPA;

*YCIIOBUSIMHU OKPY>KaIoLIeH cpeibl;

*€CTECTBEHHBIMH (DPM3HNOJIOIMIECKUMU KOJIEeOaHUIMY;

*M3MEHEHHEM COCTOSIHMS MAlUECHTA.

[TosTomMy pasnuuue ABYX 4YHUCEN HE CIEAYeT aBTOMAaTHUYECKH HMHTEPIPETHPOBATh KaK H3MEHEHHE
cocTosiHUs o0bekTa. [ Oymyiero Bpada Takas criocoOHOCTh OCOOEHHO BaXKHA, TOCKOJIBKY HeTpaBHIIbHAS
MHTEPIPETaLys] KONUIECTBEHHON HH(POPMaINK NOTCHIMAIBHO BIMAET Ha MPO(ECCHOHANIBHOE PELICHHE.

HNHTepaKkTHBHBIE TEXHOJOTHH (OPMUPOBAHUSA KOMIIETEHTHOCTH

Hns GopMupoBaHusl pa3IMYHBIX KOMIIOHEHTOB H3MEPHUTENBHOW KOMIIETEHTHOCTH IpEAJiaraeTcs

HCIOJIb30BaTh CHCTEMY B3aHMOJOIOIHIOIINX HHTEPAKTUBHBIX TEXHOIOTHH.
Mo3srosoii mirypm

Ha nauanpHOM 3Tame mpernojaBaTelb NpeajaracT MpoOJeMHBIH Bompoc: «MOXHO JH TOJHOCTBIO
JIOBEPATh PE3YNIbTATy JII0OOOTO MEAWIMHCKOTO Hu3MepeHusi?» CTyNeHTHl BBICKA3bIBAIOT MPEATIONIOKEHNUS,
KOTOpBIe (PUKCHPYIOTCS 0€3 HeMEeUIeHHOH oneHKU. 3ateM (opmymnmpyercs BTopoil Bompoc: «l[louemy nBa
W3MEpPEHUsI OIHOTO IMapaMeTpa MOTYT oTinH4aThesi?» CTYINeHTHI Ha3bIBalOT BO3MOXKHBIC MPUYMHBI: IPUOOD,
METOAMKY, Olleparopa, MalUeHTa, OKPYXAIOIIyI0 Ccpeay, OO0pabOoTKy HaHHBIX. Tak aKTyaau3HpYIOTCs
UMeroIecs 3HaHUA U co3AaéTcs T03HaBaTeNbHAast MOTPEOHOCTb.

Kaacrep

B nentpe pasmemaercsa moustue «M3MEPEHHMEy». OT Hero oTxoAsiT B3aUMOCBSI3aHHBIC MOHSITHS:
¢u3nyeckas BeIMYMHA - €AMHULA - MPUOOP - METOH - Pe3yJbTaT - MOrPEIIHOCTh - HEONPEAeIEHHOCTD -
uHTepnperanus. Kinactep mo3BosisieT CTyAeHTY YBUAETh, YTO U3MEPEHHUE NPEACTABISIET COOOH cHCTEMY, a He
OTJENbHYI0 MAaTEMaTHUECKYIO OMEPALHIO.

Fishbone

Meron Fishbone wucmonb3yercss masi NPUYHUHHO-CIAEACTBEHHOrO aHaimm3a. «lloyeMy pe3ysbTaThl
MTOBTOPHBIX U3MEPEeHMI OTan4YatoTcs?» OCHOBHBIE BETBHU:

*rpudop;

*METOIUKA;

*0IepaTop;

*ITalIMEHT;

*OKpYyKarouas cpena;

*00paboTKa pe3yIbTaToB.

Takas opraHuzanys aHaJIu3a COCOOCTBYET Pa3BUTHIO aHATMTHUECKOTO KOMITOHEHTa KOMIIETEHTHOCTH.

Keiic-mMeToxn

Keiic mepenocut Qu3udeckoe cojiepkaHue B TPOodEeCCHOHANBHBIM KOHTEKCT. Hampumep: mpu
MMOBTOPHOM H3MEPEHHMH TEMIIEpaTyphl NMalMeHTa moryueHsl 3HaueHus 36,7°C u 36,9°C. MOXHO JI1 CUUTaTh,
YTO COCTOSIHUE MallieHTa n3MeHmI10ch? CTYICHT JOJKEH He MPOCTO BHIOPATh OTBET, 8 00OCHOBATH €r0.

Pabora B MasibIX rpynmnax

['pynmoBas neATENBHOCTh TO3BOJSAET PACHPENENUTh POJIM: OAWH CTYACHT aHAIU3UPYET YCIOBUS
W3MEpPEHUsI, BTOPOW - XapaKTEePUCTHKUA MPUOOpa, TPETHH - MaTeMaTUYeCKyl o0paboTKy, 4eTBEPTHIA -
Mpo¢eCcCHOHANBEHYI0 HHTEPIIPETAIHIO.

B3anmoonennBanue

CryneHTsl TOJTyYaroT KPUTEPUH KadecTBAa M OIEHUBAIOT PEIICHHS APYT Jpyra. OTO TO3BOJSET
mepeiitn  or Bompoca: «IlIpaBuabHo am s pemma?» k Bompocy: «llouemy pelenue sBJsieTCS
000CHOBAHHBIM 7>

Pedaexcus

Ha 3aBepmaromiem stamne CTyJeHT OTBEUYaET:

*Uto s ceroHs y3Han?

*Uro0 51 Hayuuscs nenarb?

*UT0 OCTaNOCh HETIOHSITHBIM?

"¢ 3TO 3HaHWE MTOHATOOUTCS Bpady?

Pednekcus cBsi3piBaeT yueOHBIN pe3yabTaT ¢ MPOPEeCcCHOHANBHON EPCTIEKTUBOM.

KonuenryajabHasi MogeJb

[Ipemmaraemass Mozelb MOXET OBITH TpecTaBicHa B Bujae mnocieaoBarensHocTH: @U3UKA —

U3MEPEHUE — HEOMNPEJEJEHHOCTb — AHAJIU3 — MEJIUIIUHA.
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Ha nepBom ypoBHE CTyAEHT MOHUMAET (PUIUIECKYIO IPUPOIY BETHUHHEL.

Ha BTOpOM - BEIOJHSET WM aHATU3UPYET U3MEPUTEIBHYIO IIPOLIENYPY.

Ha tpetbem - paccMaTpuBaeT HeonpeaeaEHHOCTh MOJIyYEHHOTO PE3yJIbTaTa.

Ha uyeTBépTOM - aHaNM3MpyeT Ka4ecTBO KOJIMIECTBEHHON HH(OpMALIHH.

Ha nmarom - ocymiecTBisieT npodeccHoHANBHYI0 HHTEPIPETAIHIO.

Takas Mozens mo3BoIsIeT n30eXaTh pa3pbiBa MEXTy (QyHIAMEHTAITFHOW (U3NIECKON MMOATOTOBKON U
PO ECCHOHATTEHBIM 00pa30BaHUEM.

MeTtoau4eckne ycJ0BHS peaju3anu MoaeIn

st peanu3zanyu npeajgaraeMoi Moaeu He00X0AUMBI CIIEAYIOIINE YCIOBUS:

enipodeccuoHaNIbHASI HAIIPaBICHHOCTD COJCP)KaHUs,;

®aKTHBHAS AEATEIBHOCTD CTYACHTA;

®JICTI0JIb30BAHNE MIPOOJIEMHBIX CUTYaIIH;

eCOUYETaHNE WHANBHTyaTbHON U TPYIIIOBOI paOOTHI;

eHATNYNE U3MEPUTEJIFHOIO MM HMUTALMOHHOTO IPAaKTHIECKOTI0 MaTepHuaa;

*00s13aTENIBHBII TAIl aHAIM3a PE3YJIbTaTa;

e(hopMupyIOIIEe OIICHIBAHNE;

epedurekcus;

oCBSI3b (PM3MUECKUX MOHATUI ¢ MEIUIMHCKUMHU 33aJa4yaMH.

Ocoboe 3HaueHHWE WMEET XapakTep BOIPOCOB TmpemojaBatens. Bwecro: «Kak paccunTaTh
MOTPEITHOCTH 7))
nesnecooOpa3Ho crnpamuBarh: «YTO 03HauaeT MONydeHHAsm HEOMPEAeNEHHOCTh Ul JOCTOBEPHOCTH
MeAUIMHCKON uHpopMammu?» 210 HeOonbIIoe H3MEHEHHE (POPMYIHPOBKH IEPEBOAMUT CTYACHTA C
PENPONYKTUBHOIO YPOBHSI HA aHAIUTHYECKHM.

Bo3MmoskHocTH I (DPOBOIH MOANEPKKI

CoBpeMeHHBIE 00pa30BaTeNbHbIE TEXHOJOIHH TO3BOJISIOT PACLIMPUTH BO3MOXKHOCTH HpeAaraeMoi
mozenu. st 00y4eHust MOTYT HCIIOIb30BAThCS:

*3JICKTPOHHBIC TECTHI,

*3JIEKTPOHHBIC TAOJIHIIEI;

*un(poBbIE U3MEPHUTEIbHBIE TPUOOPHL;

*BHPTyaJIbHBIE JTAOOpATOPHH;

srpaduvaeckoe NpeACcTaBICHIE PE3YJIbTaTOB;

*HHTEPaKTUBHbIE JOCKHY;

*CHCTEMbI MTHOBEHHOTO OIIPOCa;

*nn(poBbIe OAHKU KEHCOB.

OcoO0blil uHTEpeC MPEACTaBIACT BU3yalH3alMs Cepud HM3MepeHuil. Eciam cTyneHT BUIUT He OJHO
YHCJI0, a PacHpeseieHue HECKOJIBKUX pe3yJbTaToB, OH JIyYIle MOHHUMAET PAa3IHYhe MEXAYy eINHHUYHBIM
3HAYCHUEM W COBOKYINHOCTHIO JOaHHBIX. HI/I(prBBIe HWHCTPYMCHTBI TaKKE€ II03BOJISAIIOT MOJACINPOBATH
CUTyallu, KOTOPBLIC CJIOKHO OpraHu3oBaTb HEIOCPECACTBCHHO B ayAWUTOPHH. HpI/I HCII0JIb30BaHUHU
TCHEPATUBHBIX ~ TEXHOJOIMH HCKYCCTBEHHOTO MHTEJUIEKTa  IIeJIecOO0pa3HO  COXPaHSATh  NPUHLMI
aKaJIEMUYECKOW OTBETCTBEHHOCTH: LU(PPOBOH HHCTPYMEHT MOXKET IOMOYb CO3/aTh JOTOJHUTEIbHbIE
3agaHusd, BapHUaHTBI KEeHCOB WM BBISIBUTH THUIINYHEBIE OH_II/I6KI/I, OIHAKO (bmnqecmﬂ IIpOBEPKa U
MEIUIMHCKAsT WMHTEPNpETalys pe3yapTaTa JOJDKHBI BBIMOJIHATECA CTYAEHTOM W KOHTPOJHMPOBATHCA
npenojasarenem [5].

Oo6cy:xaenue. Ilpemmaraemprii moaxo ] MO3BOJISET WU3MEHUTHh XapakTep oOy4deHus. B TpamuimoHHOM
MOZACIIN KOHCYHBIM PE3YJIbTATOM YaCTO SABJIACTCA MPABUIBHOC YUCIIO. B HpeunaraeMOI‘/i MOICJIN KOHCYHBIM
pe3yIbTaTOM CTaHOBHUTCS OOOCHOBAaHHBIA NpodeccHoHanbHBIN BBIBOA. Hampumep, CTYIZEHT HOIKEH HE
MPOCTO OTPENICITUTH OTHOCHTENILHYIO TIOTPEITHOCTD, & OOBSCHHUTS!

*HACKOJIBKO pe3yJIbTaT YCTOWYUB;

*kakue (PaKTOPHI ONPEACISIOT er0 Ka4yecTBO;

*KaKue JONOJHUTEIbHbIE H3MEPEHHUS HEOOXOIUMBI;

*MOXHO JIM UCTIOIB30BaTh PE3yIbTaT I JAJIbHEHIIIEro aHaIN3a.

3TO0 03HaYaeT MepPexoA: OT (OPMYIIBI - K MPOLELYPE; OT MPOLEAYPHI - K aHAIH3Y;

OT aHajiM3a - K uHTepnperanyuy. CieaoBaTebHO, U3MEPUTENBHAS KOMIIETEHTHOCT MOYKET PacCMaTpUBATHCA
KaK OJMH M3 3JIEMEHTOB 00uIel Npo(ecCHOHANBHOW KYNbTYphl OYIYIIEro MEAMLUHCKOIO CIELUAaJIUCTA.
BaxxHbIM sBIII€TCSI M TO, YTO NPEIUIOKEHHAsk MOJAENb HE TpeOyeT OTKaza OT TPaJUIMOHHOIO COZIEPIKaHMS
¢uzuku. GopMyIibl, eIMHHUIBI, 3aKOHBI © METOABI pacyéTa COXpaHsIOTCs, HO MPHOOPETAIOT PyHKIHOHATLHOE
3HayeHue. OrpaHudyeHueM HacTosiuedl paboTbl  sBISIETCS  OTCYTCTBME  JAHHBIX  3aBEPIIEHHOTO
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MeJaroruieckoro skcrepumeHTa. [loaromy 3QQEKTUBHOCTH TPEUIOKECHHOW MOJETH HE JOJDKHA
TPaKTOBAThCA KaK CTATHCTUYECKH JIOKa3aHHbIM 3(dekr. Ha nanHoM 3tame peub UAET O TCOPSTHUYSCKOM H
METOINYECKOM OOOCHOBAaHMH.

IlepcneKTUBBI IKCIEPUMEHTATBHOI MPOBEPKHU

CrnenyromuM 3TalioM HCCIEAOBAaHUS MOXKET CTaTh INPOBEACHHE MENaroruuyeckoro SKCIEpHMEHTa.
Lenecoobpa3Ho chopMHUpOBaTh SKCIEPUMEHTANBHYI0 W KOHTPOJBHYIO TPyHmbl. B sKkcnepuMeHTambHOU
TpyNIe TeMa W3y4aeTcsi ¢ WCHOIH30BAHMEM NPEUIOKEHHOW WHTEPAKTUBHOW MOJIENH, B KOHTPOIBHOH -
MPEUMYIIECTBEHHO TPAJUIMOHHBIMU METOJaMHU. JJHarHocTHKa MOXeT BKJIIOUATh YEeThIpe OJIoKa:

®TCCTUPOBAHNE MPEIMETHBIX 3HAHUIA;

®IIPAKTHUYECKOE U3MEPUTEIBHOE 3aJaHHE;

®QHAIMTUYECKYIO 33J[auy Ha HEOPEIeNEHHOCTD;

enipopecCHOHANBHBIHN KeHiC.

Takoli nu3aiiH TO3BOJIUT OMNpPENCTUTh HE TOJNBKO H3MEHeHHe o0bEMa 3HaHWH, HO M JAWHAMHKY
MIPAKTHYECKUX, aHATUTUIECKHUX U MPO(ECCHOHATBHBIX YMEHUH.

3axumouenue. V3mepurenbHas KOMIETEHTHOCTD CTYACHTOB MEIMIIMHCKOTO By3a MPEJICTABISET COOO0H
WHTETPATHBHBIA 00pa30BaTeNbHBIA Pe3yNbTaT, OOBEIUHSIIONNI 3HaHHE (U3MYECKUX BEIMYMH W EAMHUI]
VM3MEpEHMs, MMPaKTHUECKUe U3MEPUTEIbHBIE NEHCTBUS, aHAIN3 HEOIPENeIEHHOCTH W MPOECCHOHANBHYIO
WHTEPIIPETALNIO KOIMYECTBEHHOW NH(OpMAITHH.

[IpodeccrnonanbHO OPHUEHTUPOBAHHOE MpeEroaBaHue TeMbl «DH3NUECKUE BEIIMYMHBI, UX U3MEPCHHUE.
Teopust morpemrHOCTEH» IMO3BOJIICT CBS3aTh (PYHIAMEHTANbHOE (PU3UYECKOE COAEpIKaHWE C PeabHBIMU
3a/la4yaMH MEIUIINHCKOM MPaKTHKH.

[pennoxxennass MoJieNib OCHOBaHa Ha IMOCJIEJOBATENFHOCTH «3HaTh — W3MEpPUTh — 00paboraTs —
OLCHUTL —> HHTCPIPETUPOBATL» U O6’L€I[I/IHSICT KOI‘HI/ITI/IBHI)II\/'I, OHCpaHI/IOHaJILHBII\/'I, AHAIUTUYECKUN U
Mpo(hecCHOHATBHBIN KOMITOHEHTHI KOMIIETEHTHOCTH.

MosroBo#i mmtypM, Kiactep, Fishbone, kefic-meron, rpymmoBasi paboTa, B3aHMOOIICHHBAHHE H
peduiekcusl B JaHHOW MOJENN BBINOJHAIOT pPa3iHyHble MUAAKTHUECKHEe (QYHKIMH M 00pa3yloT ESIUHYIO
CUCTEMY.

[IpuHIHIMANEHO BaXXKHBIM SBISIETCS Tepexo]l OoT Bompoca «Kak paccuMTaTth MOTPemHOCTh?» K
Bomnpocy «YTo O3HayaeT HEOmpeaelEHHOCTh M3MEpPEHHs JJIS JOCTOBEPHOCTH IMOJYYEHHOW MEIUIIMHCKOM
nHpOpMALTUU?»

Takoit moaxom mMO3BONISIET paccMaTpuBaTh (U3WKY HE KaK H30JMPOBAHHYIO (YHIAMEHTAIBHYIO
JHCIUTUTMHY, 8 KaK KOMIIOHEHT MPOoQeCcCHOHATLHON TIOATOTOBKH OYAyIIIEro Bpaya.
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“ONA TILINI O‘QITISH METODIKASI” FANINING BO‘LAJAK BOSHLANG*‘ICH
TA’LIM O‘QITUVCHILARINI O‘QUVCHILARDA METAKOGNITIV O‘QISH
STRATEGIYALARINI RIVOJLANTIRISHGA TAYYORLASHDAGI IMKONIYATLARI

Matrasulova Iroda Maksud gizi,
Urganch davlat pedagogika instituti
“Boshlang ‘ich ta’lim metodikasi” kafedrasi o ‘qituvchisi

Magolada “Ona tilini o‘qitish metodikasi” fanining bo ‘lajak boshlang ‘ich ta’lim o ‘qituvchilarini
o ‘quvchilarda metakognitiv o ‘qish strategiyalarini rivojlantirishga tayyorlashdagi imkoniyatlari yoritiladi.
Fanning savod o ‘rgatish, sinfda o‘qish, nutq o ‘stirish va grammatika bo ‘l[imlari mazmuniga metakognitiv
yondashuvni integratsiya qilish yo‘llari ko ‘rsatiladi. Muallif tomonidan taklif etilgan ‘“Metakognitiv
zinapoya” modeli (anglash — sinash — modellashtirish — moslashtirish) hamda “Ovoz chigarib fikrlash”,
“Bashorat zanjiri”, “Svetofor”, “To‘rt rol”, “Metakognitiv kundalik” kabi metodlarning mashg ‘ulotlarda
qo ‘llanish tartibi bayon etiladi.

Kalit so‘zlar: metakognitsiya, metakognitiv o'qish strategiyalari, ona tilini o‘qitish metodikasi,
bo ‘lajak boshlang ‘ich ta’lim o ‘qituvchisi, o ‘qib tushunish, ovoz chigarib fikrlash, refleksiya, “Metakognitiv
zinapoya”.

BO3MOKHOCTHU JUCHUIIJIMHBI “METOJUKA ITPENNIOJABAHUA POJHOI'O
SI3BIKA” B IIOAI'OTOBKE BY AYIIUX YYUTEJIEN HAYAJBHBIX KJTACCOB K PA3BUTHIO
Y YYHAIINXCA METAKOI'HUTUBHBIX CTPATET'MU YTEHU A

B cmamuve pacxkpwisaiomes 6ozmoarcnocmu oucyuniumsvl « Memoouka npenodaganus pooH020 A3bIKa»
6 n0020mosKe OYOyuux yuumenell Ha4anpHo20 00pA308aHUSL K PA3GUMUIO MEMAKOSHUMUGHBIX CIMpamezuti
umenus y yuawuxcs. Paccmampusaiomes nymu unmezpayuy MemaxkocHUMUSHO20 nooxo0da 8 cooepicamue
MAKUX pazoenog OUCYUNIUHDL, KaK oDyueHue epamome, KIACCHOe YmeHue, pa3eumue peyu u epamMmamuxa.
Onucvigaemesi nopsa0oK NpumMeHeHus npeosiodCeHHOU agmopom mooeau «MemaxoeHumuenas 1ecmuuyay
(ocosnanue — anpobayus — MoO0eIUposanue — a0anmayus), a makyice mMaxKux memooos, Kax «Muviuiienue
scayxy, «llenouxa npoenosuposanusy, «Ceemoghop», «Hemvipe ponuy u «MemaxoeHUMUBHBIL OHEBHUK» &
VUeOHbIX 3AHAMUSIX.

Knwuesvie cnosa: memaxocnuyus, MemMAaKOSHUMUGHbIE — CMPAMe2UU  YMEHUs,  MemoOuKd
npenooasanss pOOH020 A3bIKA, OYOYWUIL YHUMETb HAYATILHO20 00PA308aHUS, YUMAMENbCKoe NOHUMAHUE,
MbluLieHue 8cyx, pegaexcuss, «MemaxoeHumueHAsE 1eCMHUYAy.

OPPORTUNITIES OF THE SUBJECT “METHODOLOGY OF TEACHING THE NATIVE
LANGUAGE” IN PREPARING FUTURE PRIMARY EDUCATION TEACHERS TO DEVELOP
METACOGNITIVE READING STRATEGIES IN STUDENTS

The article explores the potential of the course “Methods of Teaching the Native Language” in
preparing future primary school teachers to develop students’ metacognitive reading strategies. It presents
ways of integrating a metacognitive approach into the content of such course sections as literacy instruction,
classroom reading, speech development, and grammar. The article describes the implementation of the
author-proposed “Metacognitive Ladder” model (awareness — experimentation — modeling — adaptation), as
well as such methods as “Think-Aloud,” “Prediction Chain,” “Traffic Light,” “Four Roles,” and
“Metacognitive Journal” in instructional activities.

Keywords: metacognition, metacognitive reading strategies, methods of teaching the native language,
future primary school teacher, reading comprehension, think-aloud, reflection, “Metacognitive Ladder”.

Kirish. O‘qish — boshlang‘ich ta’limning poydevori. Bola boshlang‘ich sinfda “o‘qishni o‘rganadi”,
yugqori sinflarda esa “o‘rganish uchun o‘qiydi”. Agar bu o‘tish davrida o‘quvchi matnni tushunish yo‘llarini
egallamasa, u keyingi barcha fanlarda giynaladi. Shu sababli bugungi kunda o‘qish savodxonligi deganda
faqat to‘g‘ri, ravon va ifodali o‘qish emas, balki matndan ma’no chiqarish, o‘z tushunishini nazorat qilish va
qiyinchilikni mustagqil yengish ko‘nikmasi nazarda tutiladi.

Xalgaro PIRLS tadqgiqotida O‘zbekistonning 2021-yildan boshlab ishtirok etishi [11], O°zbekiston
Respublikasi Prezidentining 2019-yil 29-apreldagi PF-5712-son farmoni bilan tasdiglangan “Xalq ta’limi
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tizimini 2030-yilgacha rivojlantirish konsepsiyasi” [1] va “Yangi O‘zbekistonning 2022-2026-yillarga
mo‘ljallangan taraqqiyot strategiyasi’da [2] belgilangan vazifalar o‘quvchilarning funksional savodxonligini
oshirishni dolzarb masalaga aylantirdi. Bu vazifani hal etishda metakognitiv o‘qish strategiyalari alohida
o‘rin tutadi. Ular o‘quvchiga o‘z o‘qishini rejalashtirish, kuzatish, boshqarish va baholash imkonini beradi.

Oliy pedagogik ta’limda bo‘lajak boshlang‘ich ta’lim o‘qituvchisining o‘qish darslarini o‘tkazishga
bevosita tayyorlanadigan asosiy fani “Ona tilini o‘qitish metodikasi” hisoblanadi. Biroq bu fan
mashg‘ulotlarida asosiy e’tibor ko‘pincha o‘qish texnikasi, ifodali o‘qish, qayta hikoyalash va savol-javob
usullariga qaratiladi. O°‘quvchining “qanday tushunayotgani’ni ko‘rinadigan qilish, unga tushunmay
golganda nima qilishni o‘rgatish masalasi esa yetarlicha yoritilmaydi. Natijada bo‘lajak o‘qituvchi
metakognitsiya haqida umumiy tushunchaga ega bo‘lsa ham, uni darsda qo‘llash yo‘llarini bilmaydi.

Shu bois ushbu maqolaning maqsadi “Ona tilini o‘qitish metodikasi” fanining bo‘lajak boshlang‘ich
ta’lim o‘qituvchilarini o‘quvchilarda metakognitiv o‘qish strategiyalarini rivojlantirishga tayyorlashdagi
imkoniyatlarini aniqlash va ularni amalga oshirishning metodik yo‘llarini asoslashdan iborat.

Mavzuga doir adabiyotlar tahlili. Metakognitsiya tushunchasi psixologiya faniga J. Flavell
tomonidan kiritilgan bo‘lib, u shaxsning o‘z bilish jarayonlarini anglashi va ularni boshqarishi sifatida
ta’riflangan [5]. A. Braun metakognitsiyani ikki yo‘nalishda — “bilish haqidagi bilim” va “bilishni
boshqarish” sifatida talqin qilgan hamda boshqarish jarayonida rejalashtirish, kuzatish va baholash
bosqichlarini ajratgan [4]. Bu yondashuv o‘qish jarayonini tahlil qilishda ham asosiy nazariy tayanchga
aylandi.

L. Beyker va A.Braun yaxshi o‘quvchini giynaluvchi o‘quvchidan ajratib turuvchi asosiy belgi uning
tushunishdagi uzilishni sezishi va uni tuzatish yo‘lini topa olishi ekanini ko‘rsatgan [3]. A.Palinksar va
A.Braun tomonidan ishlab chigilgan “o‘zaro o‘qitish” texnologiyasida esa bashorat gilish, savol berish,
aniglashtirish va umumlashtirish strategiyalari o‘qgituvchi tomonidan namoyish qilinib, asta-sekin
o‘quvchilarga topshiriladi [6]. M. Pressli va P. Afflerbax “ovoz chiqarib fikrlash” usuli orqali malakali
o‘quvchilarning matn bilan ishlashdagi ichki harakatlarini batafsil ochib bergan [7]. M. Venman va
hammualliflari metakognitiv ko‘nikmalar mazmunli materialga bog‘lab, ochiq tushuntirilib va uzoq muddat
mashq qildirilganda samarali shakllanishini ta’kidlaydi [8].

L.S.Vigotskiyning yaqin rivojlanish zonasi haqidagi ta’limoti o‘qituvchi yordamidan o‘quvchi
mustagilligiga bosgichma-bosqgich o‘tish g‘oyasini asoslaydi [9]. Bu g‘oya metakognitiv strategiyalarni
o‘rgatishda “men ko‘rsataman — birga bajaramiz — sen o°zing bajarasan” tamoyilining nazariy asosini tashkil
etadi.

O‘zbek metodikasida ona tili va o‘qish darslarini tashkil etish masalalari K. Qosimova, S. Matchonov
va boshqa olimlarning ishlarida keng yoritilgan [10]. Ularda o‘quvchining matn ustida ishlash ko‘nikmalari,
matn tahlili bosqichlari, nutq o‘stirish usullari chuqur tahlil qilingan, o‘quvchilarni mustaqil fikrlashga
o‘rgatish masalalariga ham e’tibor qaratilgan. Biroq bu ishlarda metakognitiv yondashuv alohida metodik
tizim sifatida ajratilmagan.

Tahlillar shuni ko‘rsatadiki, metakognitiv o‘qishning nazariy asoslari jahon fanida yetarli darajada
ishlangan, o‘zbek metodikasida esa matn ustida ishlashning boy tajribasi mavjud. Ammo bu ikki yo‘nalishni
“Ona tilini o‘qitish metodikasi” fani doirasida birlashtirib, bo‘lajak o‘qituvchini metakognitiv strategiyalarni
o‘rgatishga tayyorlash masalasi hali maxsus o‘rganilmagan.

Tadgigot metodologiyasi. Tadgigot faoliyatli, refleksiv va integrativ yondashuvlarga asoslandi.
Faoliyatli yondashuv talabaning strategiyani avval o‘z o‘qishida sinab ko‘rishini talab qiladi. Refleksiv
yondashuv talabaning o‘z faoliyatini tahlil qilishini ta’minlaydi. Integrativ yondashuv esa metakognitiv
o‘qishni alohida mavzu sifatida emas, balki fanning barcha bo‘limlariga singdirib o‘rgatish imkonini beradi.

Tadqiqot Urganch davlat pedagogika instituti “Boshlang‘ich ta’lim” yo‘nalishi talabalari bilan
o‘tkazilgan “Ona tilini o‘qitish metodikasi” fani amaliy mashg‘ulotlari va pedagogik amaliyot jarayonida
olib borildi. Tadgigotda ilmiy-metodik adabiyotlarni tahlil qilish, fan dasturi va o‘quv-uslubiy materiallarni
o‘rganish, suhbat va so‘rovnoma, amaliy mashg‘ulotlar hamda amaliyot darslarini kuzatish, talabalar tuzgan
dars ishlanmalari va refleksiv yozuvlarini tahlil gilish usullaridan foydalanildi.

“Metakognitiv zinapoya” modeli. Tadqiqot doirasida bo‘lajak o‘qituvchini tayyorlash jarayoni to‘rt
pogonali “Metakognitiv zinapoya” sifatida loyihalandi. Har bir pog‘ona talabaning metakognitiv
strategiyaga munosabatini bir bosqich yuqoriga ko‘taradi.

Birinchi pog‘ona — “Anglash”. Talaba o‘zining ganday o‘qishini kuzatadi. Buning uchun unga
murakkab ilmiy-ommabop yoki falsafiy mazmundagi matn beriladi va o‘qish jarayonida qayerda to‘xtagani,
nimani tushunmagani, ganday yo‘l tutgani qayd etiladi. Talaba o‘zi sezmagan holda turli strategiyalardan
foydalanayotganini anglaydi.
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Ikkinchi pog‘ona — “Sinash”. Talaba muayyan strategiyani ongli ravishda qo‘llaydi: masalan, sarlavha
asosida bashorat qiladi, har bir xatboshidan so‘ng o‘zini tekshiradi, tushunarsiz joyni qayta o‘qiydi. So‘ng
strategiya unga ganchalik yordam bergani haqida fikr bildiradi.

Uchinchi pog‘ona — “Modellashtirish”. Talaba strategiyani boshqalarga ko‘rsatishni o‘rganadi. U
guruhdoshlari oldida bolalar uchun yozilgan matnni o°qiydi va ichki fikrlarini ovoz chigarib aytadi.

To‘rtinchi pog‘ona — “Moslashtirish”. Talaba strategiyani boshlang‘ich sinf o‘quvchisining yoshi,
darslikdagi matn turi va dars maqgsadiga moslab, to‘liq dars ishlanmasini tuzadi va uni mikrodars yoki
amaliyot darsida o‘tkazadi.

Ushbu modelning asosiy g‘oyasi shundan iboratki, o‘qituvchi o0°zi boshdan kechirmagan strategiyani
o‘quvchiga ishonarli o‘rgata olmaydi. Shu sababli har bir strategiya avval talabaning shaxsiy tajribasiga,
so‘ng kasbiy vositasiga aylantiriladi.

Olingan natijalar va ularning tahlili. Tadqiqot jarayonida “Ona tilini o‘qitish metodikasi” fanining
har bir bo‘limida metakognitiv o‘qishni o‘rgatish uchun tabiiy imkoniyat mavjudligi aniqlandi. Quyida ushbu
imkoniyatlar va ularni amalga oshirishda qo‘llangan metodlar bayon etiladi.

Savod o‘rgatish bo‘limidagi imkoniyatlar. Savod o‘rgatish davrida bola hali to‘liq o‘qiy olmasa-da,
metakognitiv ko‘nikmalarning dastlabki kurtaklarini shakllantirish mumkin. Bu bo‘limda talabalarga
“Rasmga qarab bashorat” metodi o‘rgatildi. O‘qituvchi alifbe sahifasidagi rasmni ko‘rsatib, “Bu yerda nima
haqgida o‘qiymiz deb o‘ylaysiz?” deb so‘raydi, o‘qib bo‘lingach esa “Taxminimiz to‘g‘ri chigdimi?” degan
savol bilan bashoratni tekshiradi. Talabalar bu oddiy savollar bolani o‘qishdan oldin o‘ylashga va o‘qigandan
keyin o‘z fikrini tekshirishga odatlantirishini amalda ko‘rdi. Shuningdek, “Men qiynaldim, chunki...” mashqi
orqali bola so‘zni o‘qishda qaysi harfda to‘xtaganini aytishga o‘rgatiladi. Bu uning o‘z qiyinchiligini
anglashining ilk gadami hisoblanadi.

Sinfda o‘qish (o‘qish savodxonligi) bo‘limidagi imkoniyatlar. Metakognitiv strategiyalarni o‘rgatish
uchun eng keng maydon aynan shu bo‘limdir. Bu yerda talabalar bilan quyidagi metodlar ishlab chiqildi va
sinaldi.

“Ovoz chiqarib fikrlash” metodi mashg‘ulotlarning markaziy usuliga aylandi. Talaba darslikdagi
hikoyani o‘qiydi va o‘qish davomida “Bu so‘zni tushunmadim, lekin keyingi gapdan ma’nosini taxmin
qilyapman”, “Bu yerda qahramon nega xafa bo‘ldi? Orqaga qaytib o‘qiyman” kabi ichki fikrlarini aytib
boradi. Dastlab talabalar bunday fikrlarni ovoz chiqarib aytishda tortinishdi, ular o‘qishni “to‘xtovsiz va
xatosiz” bajarish kerak deb o‘ylashardi. Mashqlar davomida ular o‘gituvchining o‘z qiyinchiligini ochiq
ko‘rsatishi o‘quvchiga eng kuchli namuna ekanini tushunib yetdi.

“Bashorat zanjiri” metodida matn bir necha qismga bo‘linadi. Har bir gismdan so‘ng o‘quvchilar
keyingi vogeani taxmin qiladi, so‘ng o‘qib taxminlarini tekshiradi. Talabalar ushbu metodni ertaklar va
sarguzasht hikoyalar asosida qo‘llaganda o‘quvchilarning matnga qiziqishi sezilarli ortganini kuzatdi.

“Svetofor” metodi o‘quvchining oz tushunishini kuzatishiga xizmat qiladi. Har bir o‘quvchida yashil,
sariq va qizil kartochka bo‘ladi. Yashil — “tushunyapman”, sariq — “shubha bor”, qizil — “tushunmadim,
yordam kerak” degan ma’noni bildiradi. O‘qituvchi matnning muayyan joylarida to‘xtab, o‘quvchilardan
kartochka ko‘rsatishni so‘raydi. Talabalar bu metod orqali sinfdagi tushunish holatini bir qarashda bilish
mumkinligini, uyatchan o‘quvchilar ham o‘z qiyinchiligini og‘zaki aytmasdan bildira olishini qayd etdi.

“To‘rt rol” metodi o‘zaro o‘qitish texnologiyasining boshlang‘ich sinfga moslashtirilgan shakli sifatida
qo‘llandi. To‘rt kishilik guruhda har bir o‘quvchi bitta rolni bajaradi: “bashoratchi” keyingi vogeani taxmin
giladi, “savolchi” matn bo‘yicha savol tuzadi, “aniglashtiruvchi” tushunarsiz so‘z va joylarni topadi,
“xulosachi” asosiy fikrni gisqa aytadi. Keyingi xatboshida rollar almashadi. Talabalar bu metodni rollarni
ifodalovchi rasmli nishonlar bilan boyitishdi, bu esa o‘quvchilar uchun o‘yin tusini berdi.

“Aqliy kino” metodi ko‘z oldiga keltirish strategiyasini shakllantiradi. O‘quvchi matnni o‘qib
bo‘lgach, ko‘z oldiga kelgan “kadr”ni chizadi yoki og‘zaki tasvirlaydi. Agar “kadr” chigmasa, bu matnning
o‘sha qismini qayta o°qish zarurligi haqidagi signal hisoblanadi.

Nutq o‘stirish bo‘limidagi imkoniyatlar. Bu bo‘limda metakognitiv o°qish refleksiya bilan bog‘landi.
“Bilaman — Bilishni xohlayman — Bilib oldim” jadvali asosida o‘quvchi o‘gishdan oldin mavzu bo‘yicha
bilganlarini, o‘qish maqsadini, o‘qigandan keyin esa yangi bilganlarini og‘zaki yoki yozma bayon qiladi.
Talabalar bu metodni rejalashtirish va baholash strategiyalarini birlashtiruvchi qulay vosita sifatida baholadi.
Shuningdek, “Savollar narvoni” metodi qo‘llandi. Unda o‘quvchi matn bo‘yicha oddiy savoldan (“Kim?
Nima qildi?”) murakkab savolga (“Nega? Sen bo‘lganingda nima qilarding?”) qarab ko‘tariladi. Bu
o‘quvchini o‘z tushunish darajasini his qilishga o‘rgatadi.

Grammatika va imlo bo‘limidagi imkoniyatlar. Metakognitiv yondashuv fagat o‘qish darslari bilan
cheklanmaydi. Grammatik qoidani o‘rganishda “Qoida detektivi” metodi qo‘llandi. O‘quvchi misollardan
gonuniyatni o‘zi topadi, so‘ng “Men buni qanday topdim?” degan savolga javob beradi. Imlo mashqlarida
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esa o‘quvchi yozganini tekshirishda “Qaysi so‘zda ikkilandim? Nima uchun?” degan savol bilan 0‘z-0°‘zini
nazorat qiladi. Talabalar metakognitiv ko‘nikma fanlararo xususiyatga ega ekanini aynan shu
mashg‘ulotlarda chuqurroq angladi.

Talabalar refleksiyasi. Har bir amaliy mashg‘ulotdan so‘ng talabalar “Metakognitiv kundalik™ yuritdi.
Unda uchta savolga javob yozildi: “Bugun o‘zim uchun qaysi strategiyani kashf etdim?”, “Uni o‘quvchiga
ganday o‘rgataman?”, “Qaysi joyda qiynalishim mumkin?”. Kundaliklar tahlili talabalarning fikrlashida
muhim o‘zgarishlar yuz berganini ko‘rsatdi. Mashg‘ulotlarning boshida ular metakognitsiyani “murakkab
psixologik atama” deb bilgan bo‘lsa, keyinchalik uni “bolaga o‘ylashni o‘rgatish vositasi” sifatida ta’riflay
boshladi. Talabalarning dars ishlanmalarida ham o‘zgarish kuzatildi: an’anaviy “o‘qi va qayta hikoya qil”
topshiriglari o‘rnini o‘qishdan oldingi, o‘qish davomidagi va o‘qishdan keyingi bosqichli topshiriglar
egalladi.

Pedagogik amaliyotdagi kuzatuvlar. Amaliyot davrida talabalar tuzgan darslarda o‘quvchilar
“Svetofor” kartochkalari va “To‘rt rol” metodini tez qabul qilgani kuzatildi. Sinf o‘qituvchilari
o‘quvchilarning “Men bu joyni tushunmadim, qayta o‘qiymanmi?” kabi savollar bera boshlaganini
ta’kidlashdi. Shu bilan birga, ayrim talabalar “Ovoz chiqarib fikrlash”ni o‘quvchi uchun juda uzun va
murakkab shaklda namoyish qilgani, strategiyalarni bir darsda haddan ortiq ko‘p qo‘llagani aniqlandi. Bu
holat talabalarni “bir darsda — bir strategiya” tamoyiliga amal qilishga o‘rgatish zarurligini ko‘rsatdi.

Muhokama. Tadqiqot natijalari metakognitiv o°qish strategiyalarini o‘rgatish uchun alohida yangi fan
kiritish shart emasligini ko‘rsatdi. “Ona tilini o‘qitish metodikasi” fanining mavjud mazmunida buning
uchun keng imkoniyat bor. Muhimi, fan mashg‘ulotlarida o‘qishga qarash o‘zgarishi kerak: o‘qish natija
sifatida emas, jarayon sifatida o‘rganilishi lozim. Bu fikr M. Venman va hammualliflarining metakognitiv
ko‘nikmalarni fan mazmuniga singdirib o‘rgatish samarali ekani haqidagi xulosasiga mos keladi [8].

“Metakognitiv zinapoya” modelining eng muhim pog‘onasi “Anglash” bo‘ldi. Talaba o‘z o‘qishida
qiyinchilikni his gilgandagina o‘quvchining holatini tushuna oladi. Bu jihat Pressli va Afflerbax ta’riflagan
malakali o‘quvchining ichki faoliyatini talabaning shaxsiy tajribasiga aylantirish imkonini berdi [7].
Aksincha, bu pog‘ona chetlab o‘tilganda talabalar strategiyalarni mexanik tarzda, “darslikdagi ro‘yxat”
sifatida qo‘llashga moyil bo‘ldi.

Taklif etilgan metodlarning afzalligi shundaki, ular o‘zbek boshlang‘ich ta’limida an’anaviy qo‘llanib
kelinayotgan matn ustida ishlash usullarini inkor etmaydi, balki ularni boyitadi. Masalan, an’anaviy savol-
javob “Savollar narvoni”ga, qayta hikoyalash esa “To‘rt rol”dagi “xulosachi” vazifasiga aylanadi. Shu bois
bo‘lajak o‘qituvchi yangi yondashuvni begona narsa sifatida emas, balki tanish metodikaning rivoji sifatida
gabul giladi.

Shu bilan birga, ayrim muammolar ham aniglandi. Birinchidan, boshlang‘ich sinf darsliklaridagi
topshiriglar asosan matn mazmuniga qaratilgan bo‘lib, o‘qish jarayonini kuzatishga yo‘naltirilgan
topshiriglar kam. Bu o‘qituvchidan qo‘shimcha topshiriglar tayyorlashni talab qiladi. Ikkinchidan, dars
vaqtining cheklanganligi strategiyalarni to‘liq namoyish qilishga to‘sqinlik giladi. Shuning uchun talabalarni
gisqa, ammo muntazam metakognitiv “pauzalar” tashkil etishga o‘rgatish magsadga muvofiq. Uchinchidan,
metakognitiv ko‘nikmalar sekin shakllanadi, ularning samarasi bir necha darsda emas, balki uzog muddatda
namoyon bo‘ladi. Bu esa o‘quvchilar natijalarini uzoq muddat kuzatib boruvchi keyingi tadqiqotlarni taqozo
etadi.

Xulosa. Birinchidan, metakognitiv o‘qish strategiyalari o‘quvchining matnni ongli tushunishi va
mustaqil o‘quvchiga aylanishining asosiy sharti hisoblanadi. Ularni shakllantirish uchun avvalo
o‘qituvchining 0°zi bu strategiyalarni anglab, o‘z o°qishida qo‘llay olishi zarur.

Ikkinchidan, “Ona tilini o‘qitish metodikasi” fanining savod o‘rgatish, sinfda o‘qish, nutq o‘stirish va
grammatika bo‘limlari bo‘lajak o‘qituvchini metakognitiv strategiyalarni o‘rgatishga tayyorlash uchun keng
imkoniyatga ega. Bu imkoniyatdan foydalanish uchun fanga yangi mavzular qo‘shishdan ko‘ra, mavjud
mavzularni metakognitiv yondashuv asosida gayta tashkil etish samaraliroqg.

Uchinchidan, taklif etilgan “Metakognitiv zinapoya” modeli (anglash — sinash — modellashtirish —
moslashtirish) talabani strategiyani shaxsiy tajribadan kasbiy vositaga aylantirishga yo‘naltiradi.

To‘rtinchidan, “Ovoz chiqarib fikrlash”, “Bashorat zanjiri”, “Svetofor”, “To‘rt rol”, “Aqliy kino”,
“Savollar narvoni”’, “Qoida detektivi” va “Metakognitiv kundalik” metodlari boshlang‘ich sinf
o‘quvchisining yosh xususiyatlariga mos bo‘lib, bo‘lajak o‘qgituvchining amaliy tayyorgarligini oshirishda
samarali vosita bo‘lib xizmat qiladi.

Beshinchidan, fan dasturiga metakognitiv yondashuvga oid amaliy topshiriglarni kiritish, pedagogik
amaliyotda esa metakognitiv yo‘naltirilgan darslar o‘tkazishni majburiy topshiriq sifatida belgilash tavsiya
etiladi.
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Mazkur magqolada oliy ta’lim muassasalarida magistrantlarning mustaqil topshiriglarini o ‘zi
bajarganligini aniglashga yo ‘naltirilgan «TAMBy (Topshiriq Autentikligini Monitoring va Baholash)
konseptual tizimining nazariy asoslari va texnik arxitekturasi taqdim etilgan. Tizim metodologiyasi to ‘rtta
o zaro to ‘ldiruvchi modul — sun’iy intellekt matnini aniglash, stilometrik (uslubiy) tahlil, vagt-jarayon tahlili
va semantik izchillik tahlili integratsiyasiga asoslanadi. Har bir modul alohida signal berib, birgalikda
yakuniy pedagogik qaror uchun ko ‘p omilli baholash bazasini shakllantiradi. Shuningdek, maqgolada ushbu
modulli tuzilmaning texnik mantig ‘idan tashqari, uni amaliyotga joriy etishning etik chegaralari hamda
o ‘qituvchi faoliyatidagi kutilayotgan transformatsiyalar tahlil gilingan.

Kalit so‘zlar: sun’iy intellekt, akademik halollik, TAMB tizimi, stilometriya, topshiriq autentikligi,
bo ‘lajak o ‘gituvchi, matn aniglash, magistratura, mustagqil ta’lim, oliy ta’lim.

METOJIUKA UCHOJIb30BAHUS TEXHOJIOTI'MI HCKYCCTBEHHOI'O UHTEJJIEKTA
AJIAA ONPEAEJIEHAA CAMOCTOATEJIbHOI'O BbINOJTHEHUA MAI'HCTPAHTAMUA
3AJAHUH ITIO CAMOCTOSATEJBHOU PABOTE

B cmambe npedcmasnenvt meopemuueckue 0CHObL U MEXHUUECKAs. APXUMEKMYPA KOHYEeNnmyaibHOU
cucmemvl « TAMBy» (Monumopune u oyenxka aymenmuyHOCmuy 3a0aHull), npeoHasHaA4yeHHOU 08 onpedeneHus
CAMOCMOSIMENbHO20 GbINOTHEHUSI MASUCHPAHMAMU 3A0AHULL NO CAMOCOSAMENbHOU pabome 6 GblCULUX
yuebHvix 3asedenusx. Memoodonozus cucmemvl OCHOBAHA HA UHMESPAYUU HeMbIPEX 63AUMOOONOTHAIOUWUX
MOOYTel: OOHAPYIHCEHUsT MEeKCMA, C2eHePUPOBAHHO20 UCKYCCMBEHHbIM UHMENNIEKMOM, CIULOMEMPULECKO20
AHATU3A, AHATU3A BPEMEHHO20 NPOYeCcd U aHATU3A ceManmuyeckoll coaaacosannocmu. Kascovlii Mooy
dopmupyem omoenvhvlli  cucHan, cozoasas 6azy ONs  MHO20(AKMOPHOU OYEHKU U  UMO208020
nedazocutecKko2o 3axknodenus. B cmamoe npoananuzupo8anst MOOYIbHAS CIMPYKMYPA CUCTEMbL, SMUYecKue
epaHuybl eé 8HeOpeHUs U 0JcUdaeMble USMEHEHUs. 8 NPOGHeCCUOHATILHOU 0essMeNlbHOCHU RPEN00ABAMEIsL.

Knwouesvie cnosa: uckyccmeenuvill UHMeNIEKM, axkademuyeckas udecmuocmsv, cucmema TAMB,
cmuiomempusi, aymeHmu4HOCmsb 3a0anutl, O0yOywuil yuumenb, OOHAPYICEHUEe MeKCmd, mazucmpamypd,
camocmosmenvras paboma, svicuiee 006pa308aHue.

A METHODOLOGY FOR USING ARTIFICIAL INTELLIGENCE TECHNOLOGIES TO
VERIFY THE INDEPENDENT COMPLETION OF MASTER’S STUDENTS’ SELF-STUDY
ASSIGNMENTS

This article presents the theoretical foundations and technical architecture of the conceptual system
“TAMB” (Task Authenticity Monitoring and Assessment), designed to verify the independent completion of
self-study assignments by master’s students in higher education. The system’s methodology relies on the
integration of four complementary modules: Al-generated text detection, stylometric analysis, time-process
analysis, and semantic consistency analysis. Each module generates an independent signal, together forming
a multi-factor assessment framework for the final pedagogical decision. The article analyzes the system’s
modular structure, the ethical boundaries of its implementation, and expected transformations in instructors’
professional practice.
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Keywords: artificial intelligence, academic integrity, TAMB system, stylometry, assignment
authenticity, pre-service teacher, text detection, master’s degree, independent learning, higher education.

Kirish. Oliy ta’lim muassasalarida akademik halollik ta’lim sifatini ta’minlovchi asosiy omillardan
biri hisoblanadi. Biroq so‘nggi yillarda, aynigsa generativ sun’iy intellekt vositalarining keng tarqalishi bilan,
ta’lim oluvchilarning mustaqil ta’lim topshiriglarini to‘liq mustaqil bajarmasligi holatlari dunyo miqyosida
tobora ko‘proq qayd etilmoqda [1]. Bu muammo O‘zbekiston oliy ta’lim tizimida ham o‘tkir tus olib
bormoqda: vazirlik tomonidan o‘tkazilgan monitoring natijalariga ko‘ra, o‘qituvchilarning katta gismi
talabalar topshiriqlarida sun’iy intellekt ishtirokiga shubhalanadi, biroq buni aniq isbotlash va oldini
olishning tizimli metodikasiga ega emas [2].

Mavjud plagiat aniqlash tizimlari asosan matn o‘xshashligini taqqoslashga asoslangan bo‘lib, ularning
sun’ly intellekt tomonidan yaratilgan, biroq internet manbalarida mavjud bo‘lmagan yangi matnlarni
aniqlash qobiliyati ancha cheklangan [3]. Perkins va hamkasblari ta’kidlaganidek, generativ sun’iy
intellektning rivojlanishi akademik nazorat vositalarining ham sifat jihatidan yangilanishini tagozo etadi [3].
Sun’iy intellekt tomonidan yaratilgan matnlar bir qator o‘ziga xos xususiyatlari — yuqori leksik xilma-xillik,
tekis uslub, grammatik xatolarning kamligi va shaxsiy muallif ovozining zaifligi — bilan inson yozuvidan
farglanadi [4], bu esa avtomatlashtirilgan aniglash tizimlarini yaratish uchun ilmiy asos yaratadi.

Bo‘lajak o‘qituvchilarni tayyorlash jarayonida bu masala alohida ahamiyat kasb etadi: magistrant
nafaqat o‘zi mustaqil ta’lim ko‘nikmalarini rivojlantirishi, balki kelajakda o‘z shogirdlarida ham akademik
halollik madaniyatini shakllantira olishi lozim. Shu sababli, mustaqil ta’lim topshiriglarining haqiqiyligini
aniglash muammosi nafagat texnik, balki chuqur pedagogik ahamiyatga ega.

Tadgiqgotning magsadi — oliy ta’lim muassasalarida magistrantlarning mustaqil ta’lim topshiriqlarini
0‘zi bajarganligini aniqlashga yo‘naltirilgan “TAMB” (Topshiriq Autentikligini Monitoring va Baholash)
konseptual tizimini ishlab chigish va uning dastlabki pedagogik amaliyotdagi qo‘llanilish imkoniyatlarini
tahlil qilishdir. Tadgiqot quyidagi savollarga javob berishga qaratilgan: 1) sun’iy intellekt tomonidan
yaratilgan matnlarni aniglashning gaysi texnik yondashuvlari mavjud va ular ganday cheklovlarga ega? 2)
ushbu yondashuvlarni yagona pedagogik tizimga ganday integratsiya gilish mumkin? 3) bunday tizimni joriy
etishning etik chegaralari ganday belgilanishi lozim?

Adabiyotlar sharhi.

Sun’iy intellekt tomonidan yaratilgan matnlarni aniqlash: texnik yondashuvilar

Sun’iy intellekt tomonidan yaratilgan matnlarni aniqlashda ikki asosiy yondashuv mavjud: statistik-
lingvistik belgilar tahlili va muallif atribusiyasi. Gehrmann va hamkasblari tomonidan ishlab chigilgan
GLTR vositasi matnning “kutilganlik darajasi” (perplexity) ko‘rsatkichlarini vizuallashtirish orqali sun’iy
intellekt tomonidan yaratilgan matnlarni aniglashga yordam beradi [5]. Mitchell va hamkasblari taqdim etgan
DetectGPT modeli esa matn ehtimollik egri chizig‘i xususiyatlariga asoslanadi va yangi avlod tilm modellari
uchun ham muayyan darajada samarali natija ko‘rsatadi [6]. Biroq bir gator tadqiqotlar shuni ko‘rsatadiki,
talaba sun’iy intellekt matnini biroz o‘zgartirganda (paraphrase), bunday statistik usullarning aniqligi
sezilarli darajada pasayadi [6].

Muallif uslubi bargarorligi (stilometrik tahlil)

Stilometriya — muallif uslubini statistik o‘lchashga asoslangan lingvistik yo‘nalish. Juolaning
ta’kidlashicha, har bir insonning yozuvida o‘ziga xos “uslub barmoq izi” mavjud: so‘z tanlash, gap uzunligi,
bog‘lovchilardan foydalanish chastotasi va boshqa xususiyatlar [7]. Koppel va hamkasblarining muallif
identifikatsiyasi bo‘yicha tadqiqotlari ko‘plab matniy xususiyatlar asosida yuqori aniglikka erishish
mumkinligini ko‘rsatgan [8]; bu yondashuv ta’limda qo‘llanilganda, ta’lim oluvchining avvalgi tasdiglangan
ishlari asosida “uslubiy profil” shakllantirish va uni yangi topshiriq bilan taggoslash imkonini beradi.

Xulg-atvor biometrikasi va vagt-jarayon tahlili

Yozish jarayonidagi vaqt, bosish tezligi va to‘xtash oralig‘i kabi dinamik ko‘rsatkichlarni tahlil gilish
orgali muallif ishtirokini aniglash imkoniyati mavjud. Shen va hamkasblarining klaviatura dinamikasi
bo‘yicha tadqiqoti shuni ko‘rsatadiki, matnning bir vaqtda katta hajmda joylashtirilishi (paste event) va
yozish tezligining sun’iy ravishda bir tekis bo‘lishi mustaqil yozish jarayonidan sezilarli farq qiladi [9]. Bu
topilma vaqt-jarayon tahlilini akademik halollik nazorati tizimlarining muhim tarkibiy qismi sifatida qo‘llash
imkonini beradi.

O“zbekiston konteksti va normativ asoslar

O‘zbekiston Respublikasining “Ta’lim to‘g‘risida”gi Qonuni akademik halollik tamoyillarini
belgilaydi, oliy ta’lim sifat standartlarida esa ta’lim oluvchining topshiriqni mustaqil bajarishi nazorat
giluvchi talab sifatida mustahkamlangan [2]. Biroq bu nazoratni amalga oshiruvchi aniq texnologik vosita va
metodika hali yetarli darajada ishlab chiqilmagan, bu esa oliy ta’lim muassasalarini mustaqil yechim izlashga

134



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

undamoqgda. Zawacki-Richter va hamkasblarining tizimli sharhida ta’kidlanganidek, ta’limda sun’iy intellekt
go‘llanilishi bo‘yicha mavjud tadqiqotlarning katta qismi texnologik imkoniyatlarga e’tibor qaratib,
pedagogik-etik jihatlarni yetarlicha yoritmaydi [12], bu esa mazkur tadgigotning ilmiy zaruratini
kuchaytiradi.

Metodologiya.

TAMB tizimining konseptual arxitekturasi

TAMB (Topshirig Autentikligini Monitoring va Baholash) — ushbu tadgigot doirasida muallif
tomonidan ishlab chiqgilgan konseptual tizim bo‘lib, to‘rtta o‘zaro to‘ldiruvchi moduldan iborat. Har bir
modul mustaqil signal beradi, bu signallar birgalikda o‘qituvchiga yakuniy pedagogik xulosa chiqarish uchun
asos yaratadi, biroq avtomatik “hukm” sifatida emas.

TAMB tizimining ishlash mantig‘i topshiriq autentikligini turli manbalar va tahlil mezonlari asosida
kompleks baholashga yo‘naltirilgan. Tizimda har bir modul topshirigning muayyan jihatini alohida tahlil
qilib, o‘qituvchi uchun qo‘shimcha axborot beruvchi signalni shakllantiradi. Mazkur modullarning o‘zaro
bog‘ligligi va yakuniy pedagogik xulosaga kelish jarayoni 1-rasmda keltirilgan.

Sun’iy intellekt Stilometriya Vagqt-jarayon Semantik
matnini aniglash moduli tahlili moduli izchillik moduli
moduli moduli

Yig‘ma pedagogik signal
(O ‘qituvchi uchun go ‘shimcha ma’lumot)

A 4

O¢qituvchi bilan suhbat va yakuniy
pedagogik xulosa

1-rasm. TAMB tizimining konseptual arxitekturasi

TAMB tizimining konseptual arxitekturasi topshiriq autentikligini baholash jarayonining izchil ketma-
ketligini ifodalaydi. Tizimning har bir moduli topshirigning alohida jihatini tahlil qilib, o‘qituvchi uchun
mustagqil signal shakllantiradi. Mazkur signallarning o‘zaro uyg‘unlashtirilishi natijasida topshirigni baholash
uchun qo‘shimcha ma’lumotlar bazasi hosil bo‘ladi. Bunda tizim tomonidan shakllantirilgan signal yakuniy
hukm sifatida emas, balki o‘qituvchining magistrant bilan suhbati va pedagogik tahlili uchun asos bo‘lib
xizmat giladi.

TAMB tizimining modulli tuzilishini yanada anigroq ifodalash uchun har bir modul tomonidan tahlil
gilinadigan ma’lumotlar hamda ushbu tahlil natijasida shakllanadigan signallar o‘zaro taqqoslandi.
Modullarning vazifasi, tahlil obyekti va kutilayotgan signal turi 1-jadvalda tizimlashtirilgan.

1-jadval.
TAMB tizimining modulli tuzilishi (moduldagi ma’lumot va signal turlari bo‘yicha)
Modul Tahlil giladigan ma’lumot Beradigan signal
Sun’iy intellekt | Matnning statistik-lingvistik xususiyatlari (leksik | Matn sun’iy intellekt
matnini aniglash | xilma-xillik, uslub tekisligi, kutilganlik darajasi) tomonidan yaratilgan bo‘lish
moduli ehtimoli
Stilometriya Ta’lim oluvchining avvalgi tasdiglangan ishlari Yangi topshiriq va uslubiy
moduli asosida shakllangan uslubiy profil bilan profil orasidagi tafovut
tagqoslash darajasi
Vaqt-jarayon LMS tizimidagi yozish dinamikasi: hajm o‘sish Yozish jarayonining tabiiyligi
tahlili moduli sur’ati, sessiyalar soni, muharrirda o‘tkazilgan hagidagi signal
vaqgt
Semantik izchillik | Ta’lim oluvchining og‘zaki javoblari va yozma Yozma va 0g‘zaki bilim
moduli topshirig‘i o‘rtasidagi mazmuniy mosligi o‘rtasidagi izchillik darajasi
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Tizimning konseptual dizayniga ko‘ra, har bir modul natijasi yagona «hukm» emas, balki o‘qituvchi
uchun qo‘shimcha ma’lumot manbayi sifatida qaraladi. Modullar natijalarini birlashtirib, yagona ko‘rsatkich
shakllantirish g‘oyasi ko‘zda tutilgan bo‘lsa-da, bunday integral ko‘rsatkichning aniq og‘irlik koeffitsientlari
va bo‘sag‘a qiymatlari faqat keng ko‘lamli validatsiya tadqiqoti natijasida ilmiy asoslab belgilanishi
mumkin, shu sababli ular hozirgi bosgichda yakuniy emas, ishchi taxmin sifatida garaladi.

Tadgiqot dizayni va ishtirokchilar

Tadgiqot 2023-2026-yillar davomida respublikamizning bir qator yetakchi oliy ta’lim muassasalarida,
jumladan, Buxoro, Navoiy, Termiz, Guliston, Urganch davlat universitetlari hamda Buxoro davlat
pedagogika institutida olib borildi. Tajribada asosan magistratura bosgichining 1- va 2-kurs talabalari — ya’ni
bo‘lajak o‘qituvchilar ishtirok etdi. Hozirgi bosqichda tizim texnik jihatdan konseptual-loyiha ko‘rinishida
bo‘lib, uning alohida elementlari (uslubiy profil tuzish, o‘gituvchi-magistrant suhbati orgali semantik
izchillikni tekshirish) pedagogik amaliyotda sinovdan o‘tkazildi, tizimning to‘liq avtomatlashtirilgan va
miqdoriy validatsiyadan o‘tgan versiyasi esa tadqiqotning navbatdagi bosgichi sifatida rejalashtirilgan.

Ma’lumot yig‘ish metodlari

Tadgiqot davomida quyidagi metodlardan foydalanildi: pedagogik kuzatish — magistrantlarning
mustaqil ta’lim topshiriglarini bajarish jarayoni va sun’iy intellekt bilan ishlash xususiyatlarini aniglash
uchun; hujjatli tahlil — magistrantlarning bir necha topshirig‘ini vaqt bo‘yicha solishtirib, uslubiy izchillikni
kuzatish uchun; suhbat va ekspert baholash — o‘qituvchi-metodistlarning topshiriq autentikligini aniglashda
duch keladigan giyinchiliklari va TAMB kabi tizimga bo‘lgan ehtiyoji haqidagi fikrlarini to‘plash uchun.

To‘plangan ma’lumotlar sifat tahlili (qualitative content analysis) asosida guruhlashtirilib,
takrorlanuvchi tendensiyalar ajratib ko‘rsatildi. Tadqgiqotning joriy bosqichida TAMB tizimining aniglik,
sezuvchanlik yoki F1-ball kabi miqdoriy validatsiya ko‘rsatkichlari hagida xulosa chiqarilmaydi, chunki
bunday ko‘rsatkichlar fagat oldindan belgilangan (label gilingan) katta hajmdagi namunaviy tadqiqot orqali
ilmiy asoslanishi mumkin; bu ish tadgigotning navbatdagi bosqichi sifatida rejalashtirilgan.

Natijalar. Tadqiqot davomida o‘tkazilgan kuzatish va suhbatlar TAMB tizimi g‘oyasining pedagogik
amaliyotda dolzarbligini tasdigladi. Tadgiqotga jalb etilgan o‘gituvchi-metodistlarning aksariyati
magistrantlar topshiriglarida sun’iy intellekt ishtirokini sub’ektiv sezish holatlari ko‘p uchrayotganini, biroq
buni asoslashning tizimli vositasi yo‘qligini ta’kidladi.

Magistrantlarning bir necha ketma-ket mustaqil ta’lim topshirig‘ini hujjatli tahlil qgilish orgali
kuzatilgan uslubiy izchillik tendensiyasi shuni ko‘rsatdiki, ba’zi topshiriqlarda so‘z tanlash va gap tuzilishida
oldingi ishlaridan sezilarli farglanish holatlari uchradi — bu stilometrik yondashuvning amaliy jihatdan
ma’noli signal berish salohiyatiga ega ekanligidan dalolat beradi. Shu bilan birga, ayrim hollarda bunday
farglanish magistrantning tabiiy uslubiy rivojlanishi bilan ham bog‘liq bo‘lishi mumkinligi aniglandi, bu esa
yakuniy xulosani faqat statistik ko‘rsatkichga emas, o‘qituvchi bilan suhbatga tayanib chiqarish zarurligini
ko‘rsatadi.

Semantik izchillik moduli g‘oyasi bo‘yicha o‘tkazilgan dastlabki kuzatishlarda, magistrant yozma
topshirig‘ida keltirilgan tushunchani og‘zaki tushuntira olmagan hollarda, bu holat o‘qituvchi tomonidan
go‘shimcha e’tibor talab giluvchi ishonchli signal sifatida baholanishi mumkinligi qayd etildi.

Shu bilan birga, suhbatlarda o‘qituvchilarning bir qismi bunday tizimni joriy etishning etik jihatlaridan
— xususan, magistrantlar o‘rtasida ortiqcha “ragamli Shubha” muhiti yuzaga kelishi mumkinligidan — xavotir
bildirdi. Bu topilma TAMB tizimini ishlab chiqishda shaffoflik va ikki bosqichli (tizim signali + o‘qituvchi
bilan suhbat) yondashuvning muhimligini yana bir bor tasdigladi.

Muhokama. Olingan dastlabki topilmalar Gehrmann va hamkasblari [5] hamda Mitchell va
hamkasblari [6] tomonidan tasvirlangan statistik-lingvistik yondashuvlarning alohida qo‘llanilganda
cheklangan ekanligini, ularni Koppel va hamkasblari [8] hamda Juola [7] tomonidan asoslangan stilometrik
yondashuv bilan to‘ldirish zarurligini tasdiglaydi. Xususan, magistrant sun’iy intellekt matnini gisman
o‘zgartirib topshirgan “gibrid” hollarda, fagat matn xususiyatlariga asoslangan aniqlash yetarli bo‘lmasligi,
uslubiy izchillik tahlilining qo‘shimcha qiymat berishi kuzatildi.

Tizimning eng muhim etik dilemmasi — noto‘g‘ri aniqlash xavfi, ya’ni chet elda ta’lim olgan yoki o‘ta
sillig yozadigan magistrantning ishi asossiz ravishda “shubhali”” deb belgilanishi mumkinligi. Shu sababli,
Perkins va hamkasblari ta’kidlaganidek [3], har qanday avtomatlashtirilgan aniqlash signali yakuniy hukm
emas, balki qo‘shimcha tekshiruv — xususan, o‘gituvchi bilan bevosita suhbat — uchun asos sifatida garalishi
lozim.

Ishonch mubhitining o‘quv samaradorligi uchun muhimligi hagidagi psixologik adabiyotlarni [10]
hisobga olgan holda, TAMB tizimini joriy etishda shaffoflik tamoyili — magistrantlarning tizim mavjudligi
va uning ganday ishlashidan to‘liq xabardor bo‘lishi — hal giluvchi ahamiyat kasb etadi. Aks holda, tizim
akademik halollikni mustahkamlash o‘rniga ishonchsizlik muhitini kuchaytirishi mumkin.
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Tadgiqotning cheklovlari sifatida quyidagilarni gayd etish lozim: birinchidan, TAMB tizimi hozircha
to‘liq avtomatlashtirilmagan va miqdoriy validatsiyadan o‘tkazilmagan, shu sababli uning haqiqiy aniqlik
darajasi haqida xulosa chiqarish erta; ikkinchidan, o‘zbek tilidagi matnlar uchun mavjud xalqaro sun’iy
intellekt aniqlash vositalarining ishlash sifati hali yetarlicha o‘rganilmagan; uchinchidan, vaqt-jarayon tahlili
moduli faqat raqamli platformada bajarilgan topshiriglarga nisbatan qo‘llanilishi mumkin. Ushbu cheklovlar
tadqiqotning navbatdagi bosqgichida maxsus e’tibor talab giladi.

Xulosa. Ushbu tadgiqot oliy ta’lim muassasalarida magistrantlarning mustagqil ta’lim topshiriglarini
0°zi bajarganligini aniqlashga yo‘naltirilgan TAMB nomli konseptual tizimning nazariy asoslari va modulli
arxitekturasini tagdim etdi. Tizim sun’iy intellekt matnini aniqlash, stilometrik tahlil, vaqt-jarayon tahlili va
semantik izchillik tahlilini yagona pedagogik yondashuvda birlashtiradi.

Tadqiqotning asosiy ilmiy hissalari quyidagilardan iborat: birinchidan, to‘rtta o‘zaro to‘ldiruvchi
modulni birlashtiruvchi TAMB tizimining konseptual arxitekturasi ishlab chigildi; ikkinchidan, stilometrik
yondashuvning bo‘lajak o‘qituvchilarni tayyorlash amaliyotida qo‘llanilish salohiyati dastlabki kuzatishlar
asosida asoslandi; uchinchidan, bunday tizimlarni joriy etishning etik chegaralari, xususan ikki bosgichli
(tizim signali + o‘qituvchi suhbati) yondashuvning zarurligi ilmiy jihatdan asoslandi.

Amaliy tavsiyalar sifatida quyidagilarni taklif etish mumkin: oliy ta’lim muassasalari TAMB kabi
tizimlarni joriy etishda shaffoflik tamoyiliga alohida e’tibor qaratishi; tizim natijalari topshirigni rad etish
uchun emas, balki qo‘shimcha og‘zaki tekshiruv uchun signal sifatida ishlatilishi; o‘zbek tili uchun
moslashtirilgan sun’iy intellekt aniqlash vositalarini rivojlantirish bo‘yicha alohida ilmiy-texnik loyihalar
boshlanishi lozim. Kelgusi tadqiqotlarda TAMB tizimining to‘liq avtomatlashtirilgan versiyasini ishlab
chigish va uni oldindan belgilangan namunaviy ma’lumotlar asosida miqdoriy validatsiyadan o‘tkazish,
shuningdek uzoq muddatli amaliy tatbiq natijalarini o‘rganish ustuvor yo‘nalishlar sifatida belgilanadi.
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Magolada sun’iy intellekt asosidagi adaptiv o ‘quv topshiriglari orqali talabalarning kasbiy
kompetentligini rivojlantirish imkoniyatlari yoritilgan. Adaptiv topshiriglarning an’anaviy darajalangan
topshiriglardan fargi hamda ularni talabaning tayyorgarligi, natijasi va xatolariga muvofig tanlash
mexanizmi asoslangan. Diagnostika, mos topshirigni tanlash, bosgichma-bosgich yordam ko ‘rsatish va
natijani mustaqil baholashdan iborat adaptiv jarayon taklif etilgan.

Kalit so‘zlar: ragamli ta’lim muhiti, sun’iy intellekt, adaptiv ta’lim, adaptiv o ‘quv topshirig i, kasbiy
kompetentlik, pedagogik diagnostika, individual o ‘quv trayektoriyasi.

DEVELOPING STUDENTS’ PROFESSIONAL COMPETENCE THROUGH ARTIFICIAL
INTELLIGENCE-BASED ADAPTIVE TASKS IN DIGITAL EDUCATION

The article examines the possibilities of developing students’ professional competence through
artificial intelligence-based adaptive learning tasks. It explains the differences between adaptive and
traditional differentiated tasks and substantiates a mechanism for selecting tasks according to students’ level
of preparedness, performance, and errors. An adaptive process comprising diagnosis, selection of an
appropriate task, provision of step-by-step support, and independent evaluation of the outcome is proposed.

Keywords: digital learning environment, artificial intelligence, adaptive learning, adaptive learning
task, professional competence, pedagogical diagnostics, individual learning trajectory.

PA3BUTHUE NPO®ECCUOHAJIBHON KOMIETEHTHOCTH CTYJIEHTOB
MOCPEJICTBOM AJTATITUBHBIX 3AJIAHUI HA OCHOBE UCKYCCTBEHHOTI'O
HUHTEJJVIEKTA B IU®POBOM OBPA3OBAHUU

B cmamve packpbimuvl 603MOMCHOCMU PA3GUMUSA NPODECCUOHANLHOU KOMNEMEeHMHOCMU CMYO0eHmOo8
nOCPeOCmeomM a0anmueHbIX YUeOHbIX 3A0aHUll HA OCHOBE UCKYCCMEEHHO020 unmennekma. (60ocHosaHbl
OMaUYUS A0ANMUBHBIX 3A0AHUL OM MPAOUYUOHHBIX OUPDEPEHYUPOBAHHBIX 3A0AHUL, A MAKICE MEXAHUIM
ux 6vlbopa ¢ y4émom yYposHs NOO20MOGNEeHHOCMU CMYyOeHma, e20 pe3ynbmamos u ouiubok. Ilpednodcen
adanmueHwlll npoyecc, GKIOUAOWUL OUASHOCMUKY, 6blOOp COOMBEMCMBYIOWe20 3a0aHus, OKa3aHue
NOOMANHOU NOMOWU U CAMOCHOSMENLHYIO OYEHK) pe3Vibmama.

Knwouesvie cnosa: yugposas obpazosamenvhas cpedd, UCKYCCMBEHHbII UHMENIEKM, A0anmueHoe
obyuenue, aoanmusHoe yueOHOe 3a0anue, NPOPeccUOHANbHAS KOMNEMEeHMHOCMb, Nedaz0cuiecKasl
OUACHOCMUKA, UHOUBUOYATbHASA 00PA308AMENbHASL MPAEKMOPUSL.

Kirish. Raqamli texnologiyalar va sun’iy intellekt vositalarining ta’lim tizimiga kirib kelishi o‘quv
resurslarini taqdim etish, talabalar faoliyatini kuzatish, baholash hamda tezkor teskari aloga berish
imkoniyatlarini kengaytirmogda. OECDning 2023-yildagi hisobotida samarali raqamli ta’lim ekotizimini
shakllantirish uchun o‘quv platformalari, ragamli baholash vositalari, ma’lumotlardan foydalanish va
pedagoglarning ragamli kompetensiyasini o‘zaro bog‘liq holda rivojlantirish zarurligi ko‘rsatilgan [3].
UNESCO tavsiyalarida esa generativ sun’iy intellektdan ta’limda foydalanish inson markazli yondashuv,
pedagogik maqsadga muvofiqlik, ma’lumotlar maxfiyligi va inson nazoratiga asoslanishi lozimligi
ta’kidlangan [2]. O‘zbekistonda mazkur yo‘nalishni rivojlantirishning huquqiy asoslari O¢zbekiston
Respublikasi Prezidentining 2024-yil 14-oktabrdagi PQ-358-son Qarori bilan tasdiglangan “Sun’iy intellekt
texnologiyalarini 2030-yilga qadar rivojlantirish strategiyasi”da belgilangan [1]. Ushbu vazifalar oliy
ta’limda sun’iy intellekt vositalaridan foydalanishni ilmiy asoslangan pedagogik metodikalar bilan
uyg‘unlashtirish zaruratini yuzaga keltiradi.
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Sun’iy intellekt talabaning tayyorgarlik darajasi, topshiriqlarni bajarish natijalari, yo‘l qo‘ygan xatolari
va pedagogik yordamga echtiyojiga oid ma’lumotlarni tahlil qilish orqali o‘quv topshiriglarini
individuallashtirish imkonini beradi. Biroq sun’iy intellekt yordamida topshiriq yaratish yoki javobni
avtomatik tekshirishning o‘zi ta’lim jarayonining adaptivligini ta’minlamaydi. Adaptiv ta’limda keyingi
topshirigning mazmuni va murakkabligi, shuningdek, ko‘rsatiladigan yordam darajasi talabaning joriy o‘quv
holatiga muvofiq o‘zgartirilishi kerak. Mazkur maqolaning maqsadi ragamli ta’limda sun’iy intellekt
asosidagi adaptiv topshiriglarning pedagogik imkoniyatlarini yoritish hamda talabalarning kasbiy
kompetentligini rivojlantirishga yo‘naltirilgan adaptiv jarayonning tarkibiy bosqichlarini asoslashdan iborat.

Tadgiqot metodlari. Mazkur tadgiqot nazariy-tahliliy xususiyatga ega bo‘lib, unda ilmiy manbalarni
tahlil qilish, giyoslash, umumlashtirish, tizimlashtirish, mazmuniy tahlil va pedagogik modellashtirish
metodlaridan foydalanildi. Ragamli ta’lim muhiti, sun’iy intellekt, adaptiv ta’lim va kasbiy kompetentlikka
oid ilmiy adabiyotlar hamda xalqaro tashkilotlarning rasmiy materiallari o‘rganildi. Shuningdek,
O‘zbekistonda sun’iy intellekt texnologiyalarini rivojlantirishga doir normativ-huqugiy hujjat mazmuni tahlil
gilindi.

Ilmiy manbalarni tahlil qilishda sun’iy intellektning ta’lim jarayonidagi vazifalari, talaba modelini
shakllantirish, o‘quv topshiriqlarini individuallashtirish, xatolarni aniqlash, teskari aloqa berish va pedagogik
yordam ko‘rsatishga oid qarashlarga e’tibor garatildi. Qiyosiy tahlil orqali an’anaviy darajalangan va adaptiv
o°‘quv topshiriglarining farqli jihatlari topshirigni tanlash usuli, talabaning joriy holatini hisobga olish, teskari
aloganing mazmuni hamda keyingi o‘quv faoliyatini belgilash mezonlari bo‘yicha aniglandi.

Pedagogik modellashtirish asosida talabaning tayyorgarlik darajasi, topshiriqni bajarish natijasi, yo‘l
go‘ygan xatosi va yordamga ehtiyojini hisobga oluvchi adaptiv jarayonning tarkibiy bosqichlari ishlab
chigildi. Mazkur jarayon diagnostika, talabaning joriy darajasini aniglash, mos topshirigni tanlash, bajarish
natijalarini tahlil gilish, bosgichma-bosqich pedagogik yordam ko‘rsatish va natijani mustaqil faoliyat orqali
baholashdan iborat. Ushbu maqolada taklif etilayotgan mexanizm nazariy tahlil va pedagogik
modellashtirish natijasi sifatida bayon gilinadi; uning amaliy samaradorligiga oid tajriba natijalari
keltirilmaydi.

Adabiyotlar tahlili. Ragamli ta’lim muhitining rivojlanishi bo‘yicha xalqaro tajribalar OECDning
“OECD Digital Education Outlook 2023: Towards an Effective Digital Education Ecosystem” hisobotida
umumlashtirilgan [3]. Hisobotda ta’limni boshqarish axborot tizimlari, o‘qitishni boshgarish platformalari,
ragamli baholash vositalari va o‘quv resurslari yagona ragamli ta’lim ekotizimining o‘zaro bog‘langan
tarkibiy qismlari sifatida ko‘rib chiqilgan. Shuningdek, raqamli transformatsiya faqat texnologik infratuzilma
bilan cheklanmasligi, undan foydalanishning boshgaruv, pedagogik va axlogiy jihatlari ham hisobga olinishi
zarurligi gqayd etilgan. Mazkur yondashuv sun’iy intellekt vositalarini alohida texnologiya sifatida emas,
balki ta’lim mazmuni, baholash va pedagogik faoliyat bilan bog‘langan tizim tarkibida o‘rganish zarurligini
ko‘rsatadi.

F. Miao va W. Holmes tomonidan UNESCO uchun tayyorlangan “Guidance for Generative Al in
Education and Research” qo‘llanmasida generativ sun’iy intellektning ta’lim va ilmiy tadqiqotlardagi
imkoniyatlari hamda xavflari tahlil gilingan [2]. Mualliflar sun’iy intellektdan foydalanishda inson markazli
yondashuvni saqlash, shaxsiy ma’lumotlarni himoyalash, foydalanuvchilarning yosh xususiyatlarini hisobga
olish va pedagogik nazoratni ta’minlash zarurligini ta’kidlaydilar. Ushbu tavsiyalar sun’iy intellekt
o‘qituvchi faoliyatini to‘liq almashtirmasligi, balki belgilangan ta’lim maqsadlariga erishishda pedagogik
yordamchi vazifasini bajarishi lozimligini anglatadi.

Mamlakatimizda sun’iy intellekt texnologiyalarini rivojlantirishning ustuvor yo‘nalishlari O‘zbekiston
Respublikasi Prezidentining 2024-yil 14-oktabrdagi PQ — 358-son qarori bilan tasdiglangan “Sun’iy intellekt
texnologiyalarini 2030-yilga gadar rivojlantirish strategiyasi”da belgilangan [3]. Strategiyada sun’iy intellekt
texnologiyalarini rivojlantirishga garatilgan normativ-huqugiy bazani shakllantirish, texnik infratuzilmani
rivojlantirish, aholining bilim va ko‘nikmalarini oshirish hamda kadrlar salohiyatini kuchaytirish alohida
vazifalar sifatida ko‘rsatilgan. Mazkur hujjat sun’iy intellekt vositalarini oliy ta’limga joriy etish va ulardan
foydalanishning pedagogik mexanizmlarini ilmiy jihatdan o‘rganish uchun normativ asos bo‘lib xizmat
giladi.

Adaptiv ta’limning nazariy asoslarini shakllantirishda P. Brusilovskiyning tadgiqotlari muhim o‘rin
egallaydi. Olimning “Adaptive Hypermedia” nomli maqolasida adaptiv gipermedia tizimlari
foydalanuvchining magsadi, gizigishi va bilim darajasi hagidagi modelni shakllantirishi hamda tizim bilan
o‘zaro munosabatni ushbu modelga moslashtirishi ko‘rsatilgan [4]. Muallif adaptiv tagdimot va adaptiv
navigatsiyani moslashtirishning asosiy yo‘nalishlari sifatida tahlil qilgan. Mazkur konsepsiyada
foydalanuvchi modeli tizimning individual garor gabul gilishi uchun asosiy axborot manbai hisoblanadi.
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Ushbu g‘oya ta’lim jarayonida talabaning tayyorgarlik darajasi va o‘quv faoliyati natijalariga muvofiq
topshiriq tanlash mexanizmini shakllantirish uchun nazariy asos yaratadi.

K. VanLehn inson tomonidan amalga oshiriladigan individual o‘qitish, intellektual o‘qgitish tizimlari
va boshqa kompyuter yordamidagi o‘qitish tizimlariga oid tajribalarni giyosiy tahlil gilgan [5]. Muallif
kompyuter yordamidagi o‘qitish tizimlarini talaba bilan o‘zaro aloga darajasiga ko‘ra javobga asoslangan,
bosgichga asoslangan va kichik bosgichlarga asoslangan tizimlarga ajratgan. Ushbu tasnif topshirigning
fagat yakuniy javobini tekshirish bilan uning bajarilish jarayonini kuzatish o‘rtasida pedagogik farq
mavjudligini ko‘rsatadi. Talabaning yechim jarayonidagi harakatlarini tahlil qilish xato yuz bergan bosgichni
aniglash va shu holatga mos yordam ko‘rsatish imkonini beradi. O. Zawacki-Richter, V.I. Marin, M. Bond
va F. Gouverneur oliy ta’limda sun’iy intellektdan foydalanishga bag‘ishlangan tadqiqotlarni tizimli ravishda
tahlil gilganlar [6].

Tahlil qilingan manbalarda ragqamli ta’lim ekotizimi, foydalanuvchi modeli, intellektual o‘qitish
tizimlari, individual topshiriglarni tanlash va avtomatik teskari aloga berish masalalari ilmiy jihatdan
yoritilgan. Biroq ushbu ishlarda sun’iy intellekt vositasida talabaning tayyorgarlik darajasi, topshirigni
bajarish natijasi, xato turi va yordamga ehtiyojini birgalikda hisobga olish hamda bu ma’lumotlar asosida
kasbiy kompetentlikka yo‘naltirilgan keyingi topshiriqni tanlash jarayoni alohida metodik tizim sifatida
to‘liq ochib berilmagan. Shuningdek, pedagogik yordamni bosgichma-bosgich kamaytirish va yakuniy
natijani sun’iy intellektning bevosita yordamisiz bajarilgan kasbiy topshiriq orqali baholash masalalari
qo‘shimcha metodik tadqiqotni talab etadi. Mazkur holat talabalarning kasbiy kompetentligini
rivojlantirishga yo‘naltirilgan adaptiv o‘quv topshiriglari mexanizmini ishlab chiqish zaruratini belgilaydi.

Munozara va tahlil. Tlmiy manbalar tahlili adaptiv ta’limning asosiy belgisi o‘quv materialini
talabaning individual xususiyatlariga moslashtirishdan iborat ekanini ko‘rsatdi. P. Brusilovskiy tomonidan
taklif etilgan yondashuvda moslashtirish foydalanuvchining magsadi, bilim darajasi va xususiyatlari hagidagi
modelga asoslanadi [4]. K. VanLehn esa intellektual o‘qitish tizimlarida faqat yakuniy javobni tekshirishdan
ko‘ra, topshiriqni bajarish bosqichlarini kuzatish va tegishli teskari aloga berish muhimligini ko‘rsatgan [5].
Ushbu ilmiy garashlardan kelib chiqib, mazkur tadqiqotda adaptiv o‘quv topshirig‘i talabaning boshlang‘ich
darajasigagina emas, uning o‘quv jarayonida o‘zgarib boradigan holatiga muvofiq tanlanadigan dinamik
pedagogik vosita sifatida garaladi.

Adaptiv topshirigni an’anaviy darajalangan topshiriqdan farqlash zarur. Darajalangan yondashuvda
o‘qituvchi topshiriglarni oldindan murakkablik bo‘yicha guruhlarga ajratadi. Biroq bunday guruhlashning
0‘zi topshiriqning adaptivligini ta’minlamaydi. Adaptiv jarayonda talabaning har bir natijasi keyingi
pedagogik qaror uchun ma’lumot vazifasini bajaradi. Topshirigning murakkabligi, mazmuni va yordam
darajasi talabaning javobi, aniglangan xatosi va joriy o‘zlashtirish holatiga qarab o‘zgartiriladi. Shu sababli
adaptivlik bir martalik tagsimlash emas, balki diagnostika va teskari alogaga asoslangan uzluksiz pedagogik
jarayon hisoblanadi.

Taklif etilayotgan mexanizm quyidagi o‘zaro bog‘liq bosqichlarni gamrab oladi: dastlabki diagnostika,
talabaning joriy darajasini aniglash, mos topshirigni tanlash, topshirigni bajarish natijasini gayd etish, xato
turini aniqlash, tegishli pedagogik yordamni ko‘rsatish hamda navbatdagi topshiriqni belgilash. Ushbu
jarayon adaptiv sikl ko‘rinishida ishlaydi. Har bir yangi natijadan keyin talabaning holati qayta baholanadi va
keyingi topshiriq yangilangan ma’lumot asosida tanlanadi. Sun’iy intellekt ushbu jarayonda ma’lumotlarni
gayta ishlash, xatolarni tasniflash va mos topshirigni tavsiya etishga xizmat giladi. Yakuniy pedagogik garor
va nazorat esa o‘qituvchining vakolatida qoladi.

Talabaning muayyan bosqichdagi o‘quv holatini shartli ravishda quyidagicha ifodalash mumkin:

5= {HEJAEJ M;, X;, Yz'}

bu yerda 5; — talabaning i-bosqichdagi o‘quv holati; K; — nazariy bilim darajasi; 4; — amaliy
topshirigni bajarish holati; M; — kasbiy mazmundagi muammoli vaziyatni hal gilish darajasi; X; — aniglangan
xato turi; ¥; — pedagogik yordamga ehtiyoj. Navbatdagi topshiriq talabaning joriy holatiga bog‘liq ravishda

tanlanadi:
Tis1 = F'[.S:']
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bu yerda T;s, — navbatdagi topshiriq, F esa o‘qituvchi belgilagan didaktik qoidalar asosida topshirigni

tanlash mexanizmini ifodalaydi. Mazkur ifodalar adaptiv jarayonning mantiqiy bog‘lanishini ko‘rsatadi va
sun’iy intellekt qarorlari oldindan belgilangan pedagogik mezonlarga bo‘ysunishini ta’minlaydi [8].

Taklif etilayotgan tizimda o‘quv topshiriglari beshta murakkablik darajasiga ajratiladi va har bir daraja
uchun o‘nta topshirigdan foydalanish nazarda tutiladi. Darajalar faqat nazariy mazmunning qiyinligi bilan
emas, balki bajariladigan faoliyat turi, talab gilinadigan mustaqillik, amaliy harakatlar va kasbiy garorni
asoslash darajasi bilan ham farglanadi. Dastlabki darajalarda asosiy tushunchalarni aniglash va tayyor
algoritmni qo‘llashga e’tibor qaratilsa, keyingi darajalarda bir nechta omilni tahlil gilish, muqobil
yechimlarni tagqoslash hamda mustaqil kasbiy garor gabul gilish talab etiladi.

Har bir darajadagi natijaga ko‘ra uch xil pedagogik yo‘nalish belgilanadi. Talaba 80 foiz yoki undan
yuqori natija ko‘rsatsa, keyingi darajaga o‘tkaziladi. Natija 60-79 foiz oralig‘ida bo‘lsa, talaba shu
darajadagi mustahkamlovchi topshiriglarni bajaradi. Natija 59 foiz yoki undan past bo‘lsa, quyi darajadagi
topshiriqqa qaytiladi va qo‘shimcha pedagogik yordam ko‘rsatiladi. Ushbu chegaralar oliy ta’lim
muassasasidagi rasmiy bahoni belgilash uchun emas, adaptiv tizim ichida talabaning keyingi o‘quv
harakatini tanlash uchun qo‘llaniladi.

Pedagogik yordam to‘rt bosqichda tashkil etiladi. Birinchi bosqichda talabaning e’tibori topshiriqdagi
muhim shart yoki aniglangan xatoga yo‘naltiriladi. Ikkinchi bosqichda zarur tushuncha, qoida yoki formula
eslatiladi. Uchinchi bosqichda o‘xshash, ammo soddaroq namuna yoki yechimning bir qismi ko‘rsatiladi.
To‘rtinchi bosqichda bajarish jarayoni alohida qadamlarga ajratilib, kengaytirilgan metodik ko‘rsatma
beriladi. Talaba topshirigni kamrog yordam bilan bajara boshlagan sari keyingi vazifalarda yordam hajmi
kamaytiriladi. Bunday tartib sun’iy intellektning tayyor javob taqdim etishiga emas, talabaning mustaqil
yechimga bosgichma-bosgqich erishishiga yo‘naltirilgan.

Kasbiy kompetentlikni baholashda faqgat test natijasidan foydalanish yetarli emas. Shu sababli taklif
etilayotgan yakuniy baholash tarkibida nazariy test natijasiga 50 foiz, amaliy topshirigga 30 foiz va kasbiy
mazmundagi muammoli vaziyatga 20 foiz ulush ajratiladi. Shu bilan birga, talaba amaliy topshiriq va
muammoli vaziyatning har biridan kamida 60 foizlik natijaga erishishi kerak. Ushbu talab umumiy ball
hisobiga amaliy yoki muammoli faoliyatdagi yetishmovchilik yashirinib qolishining oldini olishga
garatilgan. Talabaga belgilangan tartibda ikki marta gayta topshirish imkoniyati beriladi.

Adaptiv mexanizmni aniq fan mazmuniga tatbiq etishda topshirig talabaning kasbiy faoliyatiga
yaqinlashtirilishi lozim. “Muqobil energiya manbalari” fanida bunday topshiriglar energiya ehtiyojini
aniglash, quyosh yoki shamol qurilmasi parametrlarini hisoblash, texnik yechimlarni tagqoslash, energiya
saqlash vositasini tanlash va qabul gilingan qarorni asoslashga yo‘naltirilishi mumkin. Bunda topshirigning
keyingi varianti talabaning qaysi bosqichda xatoga yo‘l qo‘yganiga qarab tanlanadi. Masalan, nazariy
tushuncha bilan bog‘liq xato tayanch materialga gaytishni, hisoblashdagi xato tegishli formula yoki o‘Ichov
birligini eslatishni, texnik qarorni asoslay olmaslik esa variantlarni tagqoslashga qaratilgan qo‘shimcha
topshirig berishni talab giladi.

Muhokama natijasida sun’iy intellekt asosidagi adaptiv topshiriglarning pedagogik imkoniyati uchta
asosiy holatda namoyon bo‘lishi aniqlandi: talabaning joriy o‘quv holatini muntazam aniqlash; xato va
ehtiyojga mos topshiriq hamda yordamni tanlash; yordam hajmini kamaytirish orqgali talabani mustaqil
kasbiy faoliyatga olib chigish. Biroq ushbu magolada mazkur mexanizmning amaliy samaradorligi hagida
xulosa chigarilmaydi. Uning samaradorligi topshiriglar banki ishlab chiqilib, tegishli tajriba-sinov ishlari
amalga oshirilganidan keyin olingan real natijalar asosida baholanishi lozim.

Xulosa. Sun’iy intellekt asosidagi adaptiv topshiriglar talabaning tayyorgarlik darajasi, natijasi, xatosi
va pedagogik yordamga ehtiyojini hisobga olish imkonini beradi. Taklif etilgan mexanizm diagnostika, mos
topshirigni tanlash, xatolarni tahlil gilish, bosgichma-bosqich yordam ko‘rsatish va talabaning mustaqil
faoliyati natijasini baholash jarayonlarini birlashtiradi. Bunday yondashuv nazariy bilim, amaliy faoliyat va
kasbiy muammolarni mustaqil hal qilish ko‘nikmalarini rivojlantirishga yo‘naltirilgan. Mexanizmning
pedagogik samaradorligi keyingi tajriba-sinov ishlari natijalari asosida baholanadi.
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RAQAMLI TA’LIM TEXNOLOGIYALARI VOSITASIDA TALABALARDA KASBIY
KO‘NIKMALARNI SHAKLLANTIRISHNING KONSEPTUAL MODELI

Kalekeeva Tamara Turkmenbaevna,
Nukus davlat pedagogika instituti dotsenti,
pedagogika fanlari bo ‘yicha falsafa doktori (PhD)

Ushbu magolada oliy ta’lim tizimida ragamli ta’lim texnologiyalaridan foydalangan holda
talabalarda kasbiy ko ‘nikmalarni shakllantirishning konseptual modeli ishlab chigilgan va ilmiy-nazariy
Jjihatdan asoslab berilgan. Tadqiqotda raqamli ta’lim muhitining tarkibiy gismlari, interaktiv metodlar,
blended learning (aralash ta’lim) hamda simulyatsion texnologiyalarning talabalarning kasbiy tayyorgarlik
darajasiga ta’siri tahlil qilinadi. Taklif etilayotgan konseptual model magsadli, mazmunli, faoliyatli va
natijaviy-baholash bloklarini oz ichiga oladi. Maqgola natijalari bo ‘lajak mutaxassislarning ragamli va
kasbiy kompetentsiyalarini uzviy rivojlantirish hamda ta’lim jarayonini zamonaviy mehnat bozori
talablariga moslashtirishga xizmat giladi.

Kalit so‘zlar: raqamli ta’lim texnologiyalari, kasbiy ko ‘nikmalar, konseptual model, bo ‘lajak
mutaxassislar, kompetentlik yondashuvi, interaktiv ta’lim, simulyatsiya, aralash ta’lim.

CONCEPTUAL MODEL OF DEVELOPING STUDENTS’ PROFESSIONAL SKILLS
THROUGH DIGITAL EDUCATIONAL TECHNOLOGIES

This article develops and scientifically substantiates a conceptual model for forming professional
skills in higher education students using digital educational technologies. The research analyzes the
structural components of the digital learning environment, interactive methods, blended learning, and
simulation technologies, assessing their impact on students’ professional readiness. The proposed
conceptual model comprises target, content, activity-based, and evaluative-result blocks. The findings
contribute to the systematic integration of digital and professional competencies in future specialists,
aligning the higher education process with the demands of the modern labor market.

Keywords: digital educational technologies, professional skills, conceptual model, future specialists,
competency-based approach, interactive learning, simulation, blended learning.

KOHIENITYAJBHASI MOJIEJIb ®OPMHUPOBAHUS TPOPECCUOHAJBHBIX
HABBIKOB CTYJEHTOB NOCPEJICTBOM IIU®POBBIX OBPA3OBATEJIBHBIX
TEXHOJIOI'UHA

B oannoii cmamve paspabomana u HayuHo 000CHO8AHA KOHUENMYANbHASL MOOENb (POPMUPOBAHUsL
nPo@eccuoHanbHbIX HABBIKO8 CMYOEHMOS8 GbICUIUX YUeOHbIX 3a8e0eHUll C UCNONb308aHUEM YUPPOBLIX
0bpazosamenbublx mexHoao2ull. B ucciedosanuu ananuszupyromes cmpykmyphvie KOMROHEHmMbl Yu@dposol
00pa306amenvHoll  cpedvl, UHMEpaAKmugHvle Memoovl, cmewannoe ooyuenue (blended learning) u
CUMYTAYUOHHBIE MEXHONO02UY, 4 MAKJICe UX GIUAHUE HA YPOGEHb NPOhecCUOHANbHOU NO020MOGIEeHHOCTNU
cmyoenmos. Ilpeonacaemas  KomyenmyanvbHas MoOelb — GKIIOUAem — YeleGoll,  COOepICamenbblll,
0esamenbHOCMHBINL U pe3yIbmamueHo-oyeHounblll 010Ky,  Pe3ynbmamer  cmamvu  cnocobcmeyiom
CUCIEMHOMY Da36UMuI0 Yu@dposuix U npopheccUuoHanbHblX KOMNemeHyull 0y0ywux Ccneyuamucmos u
adanmayuu obpaz0eamenbHO20 nPoyecca K mpebo8anuam CO8PEMEeHHO20 PbIHKA mpyod.

Kniouesvie cnosa: yugposvie obpaszosamenvuvie mMexHoI02UU, NPOGEcCUOHanbHble HABBIKU,
KOHYENnmyanbHas Mooeib, Oyoywue CHneyuamucmeol, KOMNEMEHMHOCMHbIL NOO0X00, UHMEPAKMUBHOe
obyueHue, cumMynayus, cmewantoe ooyyenue.

Kirish. Zamonaviy jamiyatning shiddat bilan transformasiyalashuvi va barcha sohalarga axborot-
kommunikatsiya texnologiyalarining chuqur kirib kelishi oliy ta’lim tizimi oldiga tubdan yangi vazifalarni
go‘ymogda. Bugungi mehnat bozori bo‘lajak mutaxassislardan nafagat nazariy bilimlar bazasiga ega
bo“lishni, balki dinamik o‘zgaruvchan mehnat sharoitlariga tez moslashish, ragamli vositalardan unumli
foydalanish va amaliy muammolarni samarali hal etish ko‘nikmalarini talab etmoqda. Shu bois, ta’lim
jarayonini ragamlashtirish shunchaki texnik vositalarni joriy etish emas, balki talabalarda kasbiy
kompetentsiyalarni shakllantirishning mazmun-mohiyatini hamda metodologik yondashuvlarini yangilashni
tagozo etadi.
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Ragamli ta’lim texnologiyalarining pedagogik imkoniyatlari xilma-xil bo‘lib, ular talabalarning
mustaqil ta’lim olish faoliyatini faollashtirish, simulyatsion va interaktiv dasturlar orgali real kashiy muhitni
modellashtirish hamda individual ta’lim trayektoriyalarini yaratish imkonini beradi. Biroq ta’lim amaliyotida
ushbu vositalardan foydalaning ko‘pincha tizimsiz va tarqoq xarakterga ega bo‘lib qolmogda. Ragamli
platformalar, LMS tizimlari, sun’iy intellekt elementlari va multimedia vositalarining kasbiy ko‘nikmalarni
rivojlantirishdagi  yaxlit metodologik tizimi hamda pedagogik modeli to‘lig shakllanmagani ushbu
muammoning dolzarbligini belgilaydi.

Ushbu tadgigotning magsadi - oliy ta’lim muhitida ragamli ta’lim texnologiyalaridan unumli
foydalanish orqgali talabalarda kasbiy ko‘nikmalarni bosgichma-bosqich shakllantirishning ilmiy-nazariy
jihatdan asoslangan konseptual modelini ishlab chigishdan iborat.

Tadgiqotning vazifalari:

1. Ragamli ta’lim mubhitida kasbiy tayyorgarlikni oshirishning pedagogik va psixologik
xususiyatlarini aniglash;

2. Kasbiy ko‘nikmalarni shakllantirishga xizmat qiluvchi ragamli texnologiyalar va pedagogik
usullarni tasniflash;

3. Magsadli, mazmunli, faoliyatli va natijaviy tarkibiy gismlardan iborat konseptual modelni tuzish
hamda uning amaliy mexanizmlarini yoritib berish.

Adabiyotlar tahlili. Oliy ta’limni ragamlashtirish va ushbu muhitda talabalarning kasbiy
ko‘nikmalarini rivojlantirish muammosi so‘nggi yillarda mahalliy va xorijiy pedagogika fanining markaziy
tadqgiqot yo‘nalishlaridan biriga aylandi. Mazkur masalaning nazariy-metodologik asoslari, kompetentsiyaviy
yondashuv tamoyillari hamda ragamli vositalarning pedagogik samaradorligi turli ilmiy maktablar vakillari
tomonidan atroflicha o‘rganilgan.

Xalqaro ilmiy tajribada ragamli ta’lim texnologiyalarining ta’lim sifatiga va kasbiy ko‘nikmalarga
ta’siri Yevropa Raqamli Kompetentsiya Ramkasi (DigComp) hamda Yevropa komissiyasi va YUNESKO
tadgiqotlarida keng yoritilgan. Tadgiqotchilar (K. Koll va boshgalar) ta’kidlashicha, ragamli
texnologiyalarning o‘zi avtomatik ravishda ta’lim sifatini oshirmaydi; ularning samaradorligi sub’yektlar
(o‘qituvchi va talaba) o‘rtasidagi birgalikdagi faoliyatning qanday tashkil etilganligiga bevosita bog‘liq. M.
Prenskiy va S. Papert kabi olimlarning konseptual garashlarida ragamli muhit talabalarda tangidiy fikrlash,
muammoli vaziyatlarni hal etish (problem-solving) hamda mustaqil ta’lim olish ko‘nikmalarini
rivojlantiruvchi asosiy omil sifatida ko‘riladi.

Shuningdek, so‘nggi yillarda chop etilgan empirik tadqiqotlarda (masalan, Blended Learning va
EdTech sohasidagi izlanishlar) ta’lim platformalari (Moodle, Canvas), virtual simulyatorlar va sun’iy
intellektga asoslangan LMS tizimlarining kasbiy ko‘nikmalarni modellashtirishdagi roli tahlil qilingan.
Olimlarning ta’kidlashicha, aralash ta’lim (blended learning) shakli an’anaviy akademik bilimlarni va
amaliy-ragamli ko‘nikmalarni uyg‘unlashtirish uchun eng maqbul sharoit yaratadi.

Mabhalliy va MDH mamlakatlari olimlarining ilmiy ishlarida esa raqamli ta’lim mubhitida bo‘lajak
mutaxassislarni tayyorlashning pedagogik shart-sharoitlari, kompetentlik yondashuvini amaliyotga joriy etish
hamda pedagoglarning ragamli savodxonligini oshirish masalalariga alohida e’tibor garatilgan. Bu boradagi
izlanishlar shuni ko‘rsatadiki, talabalarda kasbiy ko‘nikmalarni shakllantirish faqatgina texnik bilim berish
bilan cheklanmay, balki kasbiy faoliyatga yo‘naltirilgan topshiriqlar va raqamli keys-stadi (case-study)
metodlari orgali amalga oshirilishi lozim.

Shunga qaramay, adabiyotlar tahlili shuni ko‘rsatadiki, raqamli ta’lim texnologiyalaridan foydalangan
holda kasbiy ko‘nikmalarni shakllantirishning yaxlit va bosqichli konseptual modelini yaratish hamda uni
ta’lim amaliyotiga tizimli tatbiq etish masalalari hali ham yetarlicha to‘liq va yaxlit tadqiq etilmagan. Bu esa
ushbu magolada taklif etilayotgan konseptual modelning ilmiy va amaliy zaruratini yana bir bor tasdiglaydi.

Tadgigot metodologiyasi. Mazkur tadgiqot ragamli ta’lim texnologiyalari vositasida talabalarda
kasbiy ko‘nikmalarni shakllantirishning konseptual modelini ishlab chigish va uning pedagogik
samaradorligini aniglashga yo‘naltirildi. Tadqiqot metodologiyasi kompetensiyaviy, tizimli, faoliyatga
yo‘naltirilgan, ragamli-pedagogik va amaliyotga yo‘naltirilgan yondashuvlarning o‘zaro uyg‘unligi asosida
tashkil etildi. Zamonaviy tadqiqotlarda ham raqamli ta’lim vositalarini kasbiy tayyorgarlik bilan
integratsiyalash, virtual muhit, interaktiv platformalar, simulyatsiyalar va ragamli baholash vositalaridan
foydalanish kasbiy kompetensiyalarni rivojlantirishning muhim metodik yo‘nalishlari sifatida ko rilmoqda.

Tadgigotda nazariy va empirik metodlar majmuasidan foydalanildi. Nazariy bosgichda pedagogik,
psixologik va metodik adabiyotlarni tahlil qilish, taggoslash, umumlashtirish, tizimlashtirish hamda
modellashtirish usullaridan foydalanildi. Bu orqali talabalarning kasbiy ko‘nikmalarini shakllantirishga ta’sir
etuvchi omillar, ragamli ta’lim texnologiyalarining didaktik imkoniyatlari va konseptual modelning tarkibiy
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gismlari aniglandi. Empirik bosqichda pedagogik kuzatuv, diagnostik topshiriglar, amaliy faoliyat natijalarini
tahlil qilish, so‘rovnoma, suhbat va pedagogik tajriba-sinov metodlari qo‘llanildi.

Tadgiqotning obyekti sifatida oliy ta’lim muassasalarida talabalarning kasbiy tayyorgarlik jarayoni,
predmeti sifatida esa ragamli ta’lim texnologiyalari asosida kasbiy ko‘nikmalarni shakllantirishning
mazmuni, metodlari, vositalari va pedagogik shart-sharoitlari belgilandi.

Tadqiqotning amaliy qismida talabalarning kasbiy ko‘nikmalarini baholash uchun quyidagi asosiy
mezonlar belgilandi: motivatsion-gizigish, kognitiv, amaliy-operatsion, ragamli-amaliy va refleksiv-baholash
mezonlari. Motivatsion-gizigish mezoni talabaning kasbiy faoliyatga gizigishi va ragamli vositalardan
foydalanishga tayyorligini; kognitiv mezon kasbiy bilimlarni egallash va ularni ragamli muhitda qo‘llash
darajasini; amaliy-operatsion mezon olingan bilimlarni kasbiy vaziyatlarda amaliyotga tatbiq etish
gobiliyatini; ragamli-amaliy mezon zamonaviy ragamli vositalardan mustaqgil va magsadli foydalanish
imkoniyatini; refleksiv-baholash mezoni esa o‘z faoliyatini tahlil gilish, xatolarni aniqlash va natijalarni
takomillashtirish gobiliyatini ifodaladi.

Tadgigotda diagnostik — loyihalash — tajriba-sinov — baholash ketma-ketligidan iborat metodik jarayon
shakllantirildi. Diagnostik bosgichda talabalarning boshlang‘ich kasbiy ko‘nikmalari aniglanib, mavjud
muammolar va ehtiyojlar tahlil qilindi. Loyihalash bosqichida ragamli ta’lim texnologiyalaridan
foydalanishga asoslangan topshiriglar, interaktiv mashg‘ulotlar, amaliy vaziyatlar, elektron portfolio va
ragamli baholash vositalari ishlab chiqildi. Tajriba-sinov bosgichida ushbu vositalar o‘quv jarayoniga izchil

tatbiq etildi. Yakuniy bosqichda esa talabalarning boshlang‘ich va yakuniy natijalari qiyosiy tahlil qilindi.

1-jadval. Tadgigot metodikasi tarkibi

Metodologik
komponent

Mazmuni

Tadqiqotda qo‘llanishi

Kutiladigan natija

Tizimli yondashuv

Kasbiy ko‘nikmalarni bilim,
faoliyat, ragamli
kompetensiya va refleksiya
bilan bog‘liq yaxlit tizim
sifatida ko‘rish

Modelning tarkibiy
gismlarini o‘zaro
bog‘lash

Kasbiy ko‘nikmalarning
tizimli shakllanishi

Kompetensiyaviy Nazariy bilimni amaliy Kasbiy vaziyatlar va Bilimni kasbiy

yondashuv faoliyatga aylantirish amaliy topshiriglarni faoliyatda qo‘llash
tashkil etish gobiliyati
Faoliyatga Talabani faol amaliy harakat | Loyiha, keys, muammoli Mustagil kasbiy
yo‘naltirilgan subyekti sifatida tashkil etish va amaliy topshiriglar harakatlarning
yondashuv rivojlanishi
Ragamli-pedagogik Ragamli texnologiyalarni LMS, multimedia, Ragamli muhitda kasbiy

yondashuv ta’lim mazmuni va metodlari interaktiv platformalar, faoliyat yuritish

bilan integratsiyalash

elektron portfolio va
ragamli baholashdan
foydalanish

ko‘nikmasi

Muammoli-amaliy
metod

Real yoki kasbiy vaziyatlarga
yagin muammolarni hal gilish

Case-study, simulyatsiya
va muammoli topshiriglar

Qaror gabul gilish va
muammolarni hal etish
gobiliyati

Loyiha metodi

Talabaning muayyan kasbiy
mahsulot yoki yechim

Individual va guruhli
ragamli loyihalar

Tashabbuskorlik,
ijodkorlik va amaliy

yaratishi kompetensiyaning
rivojlanishi
Elektron portfolio | Talabaning kasbiy rivojlanish | Amaliy ishlar, loyihalar Shaxsiy kasbiy

dinamikasini ragamli gayd
etish

va refleksiv yozuvlarni
jamlash

rivojlanishni kuzatish

Ragamli
diagnostika

Kasbiy ko‘nikmalarni
muntazam aniglash

Test, amaliy topshiriq,
elektron rubrika va
kuzatuv

Ko‘nikmalarning
boshlang‘ich va
yakuniy darajasini
aniglash

Refleksiv metod

Talabaning o‘z faoliyati va
natijalarini tahlil gilishi

O‘z-0‘zini baholash,
refleksiv savollar va
elektron kundalik

O‘z faoliyatini baholash
va takomillashtirish
gobiliyati
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Tajriba-sinov jarayonida raqamli ta’lim texnologiyalari shunchaki axborot yetkazish vositasi sifatida
emas, balki kasbiy faoliyatni modellashtirish va amaliy ko‘nikmalarni shakllantirish vositasi sifatida
qo‘llanildi. Xususan, talabalarga kasbiy vaziyatlarni tahlil qilish, ragamli resurslardan foydalanib yechim
ishlab chiqish, elektron mahsulot yaratish, guruhda onlayn hamkorlik qilish va o‘z faoliyatini raqamli
portfolio orgali aks ettirish imkoniyati yaratildi. Bunday yondashuv ragamli texnologiyalarni kasbiy
tayyorgarlikning mazmuniy va faoliyat komponentlari bilan birlashtirishga xizmat giladi.

Tadqiqotda talabalarning kasbiy ko‘nikmalari past, o‘rta va yuqori darajalar asosida baholandi. Past
darajada talaba kasbiy topshiriglarni bajarishda doimiy yordamga ehtiyoj sezishi, ragamli vositalardan
foydalanishda qiyinchilikka duch kelishi va o°z faoliyatini mustaqil baholay olmasligi bilan tavsiflandi. O‘rta
darajada talaba asosiy kasbiy topshiriglarni ragamli vositalardan foydalanib bajara olishi, biroq murakkab
vaziyatlarda qo‘shimcha yo‘rignomaga ehtiyoj sezishi bilan ajralib turdi. Yuqori darajada esa talaba kasbiy
vazifalarni mustaqil rejalashtirishi, ragamli texnologiyalarni magsadga muvofiq tanlashi, muammoli
vaziyatlarda mustaqil yechim ishlab chiqishi va 0°z faoliyatini refleksiv tahlil qilishi bilan tavsiflandi.

Metodologik jihatdan tadgigotning asosiy natijasi “ragamli ta’lim muhiti — faoliyatga yo‘naltirilgan
topshiriglar — kasbiy amaliyot — raqamli baholash — refleksiya — kasbiy ko‘nikmalarning rivojlanishi”
izchilligiga asoslangan konseptual modelni shakllantirishdan iborat bo°ldi. Bunda ragamli vosita yakuniy
magsad emas, balki talabaning kasbiy faoliyatga yaginlashtirilgan amaliy tajribasini kengaytiruvchi
pedagogik vosita sifatida talgin qilindi. So‘nggi tadgiqotlarda ham ragamli ta’lim muhitlarini
kompetensiyaga asoslangan topshiriglar va amaliy faoliyat bilan bog‘lashga alohida e’tibor berilayotgani
kuzatiladi.

Xulosa. Ragamli ta’lim texnologiyalaridan magsadli va pedagogik jihatdan asoslangan foydalanish
talabalarda kasbiy ko‘nikmalarni shakllantirish jarayonining mazmuni va tashkil etilishiga yangi
imkoniyatlar yaratadi. Tadqiqot davomida raqamli vositalarni ta’lim jarayoniga oddiy texnik qo‘shimcha
sifatida emas, balki talabaning mustaqil faoliyati, amaliy tajribasi, kasbiy vaziyatlarni tahlil gilishi va o‘z
faoliyatini baholashi bilan uzviy bog‘langan pedagogik mexanizm sifatida tashkil etish zarurligi asoslandi.

Tadqiqot natijalarini umumlashtirish asosida talabalarda kasbiy ko‘nikmalarni rivojlantirish jarayoni
o‘zaro bog‘liq bo‘lgan motivatsion, kognitiv, amaliy-operatsion, ragamli-amaliy va refleksiv
komponentlarning uyg‘unligi orgali amalga oshirilishi aniqlandi. Mazkur komponentlarning izchil
rivojlantirilishi talabaning nazariy bilimlarini amaliy faoliyatga tatbiq etishi, ragamli vositalardan kasbiy
magsadlarda foydalanishi, muammoli vaziyatlarda mustaqil qaror qabul qilishi hamda o°z kasbiy faoliyatini
tahlil gilishi uchun zarur sharoit yaratadi.

Ishlab chigilgan konseptual modelning asosini ragamli ta’lim muhiti, kasbiy mazmundagi amaliy
topshiriglar, interaktiv metodlar, ragamli baholash va refleksiv faoliyatning o‘zaro integratsiyasi tashkil
etadi. Ushbu modelda talaba tayyor axborotni o‘zlashtiruvchi subyekt emas, balki raqamli resurslardan
foydalangan holda bilimni amaliy faoliyatga aylantiruvchi, muammolarni hal qiluvchi va o‘z kasbiy
rivojlanishini boshqaruvchi faol ishtirokchi sifatida namoyon bo‘ladi.

Shuningdek, ragamli ta’lim texnologiyalarining samaradorligi ularning mavjudligi bilan emas, balki
kasbiy magsadga muvofiq tanlanishi, ta’lim mazmuni bilan integratsiyalashuvi va talabaning real amaliy
faoliyatini qo‘llab-quvvatlashi bilan belgilanadi. Shu sababli oliy ta’limda raqamli texnologiyalardan
foydalanishda pedagoglarning ragamli-pedagogik kompetensiyasini rivojlantirish, talabalar uchun interaktiv
va amaliy yo‘naltirilgan ta’lim muhitini yaratish, individual ta’lim trayektoriyalarini qo‘llab-quvvatlash
hamda muntazam raqamli diagnostika va refleksiyani yo‘lga qo‘yish muhim metodik shartlar sifatida
garaladi.

Umuman olganda, ragamli ta’lim texnologiyalari vositasida talabalarda kasbiy ko‘nikmalarni
shakllantirishning konseptual modeli oliy ta’lim jarayonini amaliyotga yo‘naltirish, talabalarning mustaqil va
ragamli faoliyatini faollashtirish hamda ularning kelgusidagi kasbiy faoliyatga tayyorgarligini
takomillashtirishga xizmat qiluvchi yaxlit pedagogik tizim sifatida tavsiflanadi. Modelning izchil
qo‘llanilishi ta’lim jarayonida bilim, amaliy harakat, ragamli kompetensiya va refleksiv faoliyatning o‘zaro
birligini ta’minlash imkonini beradi.
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Ushbu magolada ta’lim ma’lumotlarini tahlil gilishning tavsifiy, diagnostik, prognostik, ko ‘rsatmali
darajalari hamda qarorlarni avtomatlashtirish darajasidan iborat iyerarxiyasi ilmiy-metodik jihatdan
yoritiladi. Ta’lim ma’lumotlarini tahlil qilish konveyeri — ma’lumotlarni to ‘plash, qayta ishlash,
modellashtirish, vizuallashtirish va pedagogik aralashuv bosgichlari hamda teskari aloga sikli tavsiflanadi.
Shuningdek, garor qabul gilishning “inson konturda” (human-in-the-loop) va avtomatlashtirilgan rejimlari
giyosiy tahlil gilinib, gibrid rejimning pedagogik afzalliklari va avtomatlashtirishning magbul chegaralari
asoslanadi.

Kalit so‘zlar: o'quv analitikasi, EDM, tahlil darajalari, prognostik analitika, ko ‘rsatmali analitika,
ma’lumotlar konveyeri, human-in-the-loop, garorlarni avtomatlashtirish, pedagogik aralashuv, teskari
aloga.

UEPAPXHUS YPOBHEMN AHAJIM3A JTAHHBIX B IU®POBOM OBPA3OBAHUU U
I'PAHULIBI ABTOMATU3ALOUU TIEJAT'OT'HYECKUX PEHIEHUU

B cmamve 6 nayuno-memoouueckom acnekme pacKkpbléaemcs uepapxus aHaiusa 00paz08amenbHbIX
OAHHBIX, BKAIOYAIOWAST ONUCAMENbHBI, OUACHOCMUYECKUL, NPOSHOCMUYECKUL, NPeOnUChl8aowull YyposHU U
yposeHv asmomamusayuu pewieHull. Onucvleaemces KOHeelep aHam3a oopazoeamenbHblx OAHHbIX — IMANbl
cbopa, 0bpabomku, MOOEIUPOBAHUS, BUSYATUAYUY OAHHBIX U NEDA20SUeCKO20 BMeUamenbCmed, a maKice
yuka oopamuou ceasu. I[lposodumces cpasHUMenbHblll AHAIU3 PENCUMOE NPUHSAMUSL PEUEHUL (Yel06eK 6
xoumypey (human-in-the-loop) u asmomamusuposannozo pesxicuma, 060CHOBLIBAIOMCA NeOA202UYECKUe
npeuMyuecmea 2UOPUOHO20 PENCUMA U OORYCIUMbLe 2DAHUYbL ABMOMAMUAYULL.

Knwuesvie crosa: yuebnas ananumuxa, EDM, ypoenu ananusa, npocnHocmuueckas auaiumuxda,
NPeonuchl8aowds aHAIUmuKa, Kougellep Oawnuvlx, human-in-the-loop, aemomamusayus pewenui,
neoazoeuyeckoe eMeuamesibCmeo, 0OPAMHAsL C8513b.

THE HIERARCHY OF DATA ANALYSIS LEVELS IN DIGITAL EDUCATION AND THE
LIMITS OF AUTOMATING PEDAGOGICAL DECISIONS

This article presents a scientific and methodological account of the hierarchy of educational data
analysis, comprising descriptive, diagnostic, predictive and prescriptive levels and the level of decision
automation. The educational data analysis pipeline is described, including data collection, processing,
modeling, visualization and pedagogical intervention stages, together with the feedback loop. The human-in-
the-loop and automated decision-making modes are compared, and the pedagogical advantages of a hybrid
mode and the acceptable limits of automation are substantiated.

Keywords: learning analytics, EDM, levels of analysis, predictive analytics, prescriptive analytics,
data pipeline, human-in-the-loop, decision automation, pedagogical intervention, feedback.

Kirish. Ragamli ta’lim muhitida to‘planayotgan ma’lumotlar hajmi o°sib borgani sari ularni qanday
chuqurlikda tahlil gilish va tahlil natijalarini pedagogik garorlarga ganday aylantirish masalasi tobora dolzarb
ahamiyat kasb etmoqda. O‘quv analitikasi (Learning Analytics, LA) va ta’lim ma’lumotlarini intellektual
tahlil qilish (Educational Data Mining, EDM) turli chuqurlikda qo‘llanilishi mumkin bo‘lib, bu tahlil
darajalari iyerarxiyasini shakllantiradi.

Amaliyotda ta’lim tashkilotlari ko‘pincha faqat tavsifiy hisobotlar bilan cheklanib qoladi yoki,
aksincha, sifatli ma’lumotlar bazasi yaratilmasdan turib avtomatlashtirilgan yechimlarni joriy etishga urinadi.
Har ikki holat ham ma’lumotlarning pedagogik salohiyatidan to‘liq foydalanishga to‘sqinlik giladi va ta’lim
oluvchilar taqdiriga ta’sir etuvchi jiddiy xatolarga olib kelishi mumkin.
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Shu bilan birga, sun’iy intellekt va adaptiv tizimlarning rivojlanishi tahlil gilingan ma’lumotlar asosida
yakuniy garorni kim gabul gilishi — inson yoki tizim — degan savolni markaziy masalaga aylantirdi. Ushbu
savolga javob nafagat texnik, balki pedagogik va axlogiy tamoyillar bilan ham belgilanadi.

Ta’lim ma’lumotlarini tahlil gilishda texnik imkoniyat va pedagogik maqsadga muvofiglik o‘rtasidagi
muvozanatni topish muhim. Ta’lim tashkiloti qaysi darajadagi tahlilga tayyor ekanini, qaysi qarorlarni
tizimga topshirish mumkinligini va qaysilarini o‘qituvchi zimmasida qoldirish zarurligini aniq belgilamasdan
turib analitik vositalarni joriy etish kutilgan natijani bermaydi.

Magolaning maqsadi ta’lim ma’lumotlarini tahlil qilish darajalari iyerarxiyasi va tahlil konveyerining
ilmiy-metodik mohiyatini yoritish hamda pedagogik garorlarni avtomatlashtirishning magbul chegaralarini
asoslashdan iborat.

Tadgigot metodologiyasi. Tadgiqotda ta’lim ma’lumotlarini tahlil gilish darajalari, tahlil jarayonining
bosgqichlari va qaror qabul qilish rejimlari tizimli yondashuv asosida o‘rganildi. Maqola mazmuni xorijiy
ilmiy manbalarni umumlashtirish, tahlil darajalarini modellashtirish va garor gabul gilish rejimlarini giyosiy
tahlil gilishga tayangan holda shakllantirildi.

Metodologik asos sifatida G.Siemens va R.Beykerning LA va EDM o‘rtasidagi munosabatlar bo‘yicha
qarashlari, K.Romero va S.Venturaning EDM va LA bo‘yicha yangilangan sharhi, Z.Papamitsiu va
A.Ekonomidesning o‘quv analitikasi amaliyotiga oid tizimli adabiyotlar sharhi hamda R.Fergyusonning
o‘quv analitikasi rivojlanish omillari va muammolariga bag‘ishlangan tadqiqoti olindi.

Tahlil darajalarini farglash mezonlari sifatida har bir daraja javob beradigan savol, olinadigan natija
turi va jarayonda insonning roli ajratildi. Tahlil konveyerini tavsiflashda esa ma’lumotlarning xom holatdan
pedagogik harakatga aylanish ketma-ketligi va har bir bosgichda yuzaga keladigan amaliy giyinchiliklar
inobatga olindi.

Qaror qabul qilish rejimlarini baholashda nazorat, kontekstni hisobga olish, axloqiy mas’uliyat,
miqyoslash imkoniyati, tezlik, shaffoflik va hisobotdorlik kabi ko‘rsatkichlar asos qilib olindi.

Qaror gabul qilish rejimlarini tahlil qgilishda matematika fanidan onlayn o‘quv platformasiga oid
gipotetik misol modellashtirildi. Unda tizim ta’lim oluvchilar harakatlari — topshiriglarga sarflangan vaqt,
urinishlar soni, maslahatlardan foydalanish, mavzularni o‘rganish tartibi va nazorat natijalarini qayd etadi
deb faraz qilindi. Mazkur misol empirik tajriba emas, balki tahlil darajalari va garor rejimlarini aniq
ko‘rsatishga xizmat qiluvchi illyustrativ modeldir.

Natijalar va muhokama. Tahlillar shuni ko‘rsatadiki, ta’lim ma’lumotlarini tahlil gilish besh darajali
iyerarxiyani tashkil etadi. Birinchi, tayanch daraja — tavsifiy analitika “nima sodir bo‘ldi?” degan savolga
javob beradi va vaziyatni hisobotlar hamda vizuallashtirishlar yordamida tasvirlaydi. lkkinchi daraja —
diagnostik analitika “nima uchun sodir bo‘ldi?” degan savolga javob berib, sabablar va munosabatlarni ochib
beradi.

Uchinchi daraja — prognostik analitika aniqlangan qonuniyatlar asosida “nima sodir bo‘ladi?” degan
savolga javob beradi va xavfni baholaydi. To‘rtinchi daraja — ko‘rsatmali analitika “nima qilish kerak?”
degan savolga javob berib, asoslangan harakat variantlarini taklif giladi. Beshinchi daraja — garorlarni
avtomatlashtirish oldingilaridan sifat jihatidan farq giladi: tizim harakatni nafagat tavsiya giladi, balki uni
inson bevosita aralashuvisiz amalga oshiradi.

Har bir darajada insonning roli o‘zgarib boradi: tavsifiy darajada — talgin gilish, diagnostik darajada —
tushuntirish, prognostik darajada — prognozni tekshirish, ko‘rsatmali darajada — qaror qabul qilish,
avtomatlashtirish darajasida esa nazorat. Iyerarxiya bo‘ylab yuqorilash tizimning murakkabligi, qiymati va
avtonomiyasini oshiradi, biroq ma’lumotlar sifati, model ishonchliligi va axloqiy mas’uliyatga bo‘lgan
talablarni ham kuchaytiradi.

Tahlil darajalari va har bir darajada insonning roli 1-jadvalda tizimlashtirildi.

1-jadval. Ma’lumotlarni tahlil qilish darajalari va inson roli

Daraja Savol Natija Inson roli
Tavsifiy Nima sodir bo‘ldi? Xulosa, hisobotlar, Talqin
vizuallashtirishlar
Diagnostik Nima uchun sodir bo‘ldi? | Sabablar va munosabatlar Tushuntirish
Prognostik Nima sodir bo‘ladi? Prognozlar va xavfni Prognozni
baholash tekshirish
Ko‘rsatmali Nima qilish kerak? Amaliy tavsiyalar Qaror gabul gilish
Avtomatlashtirish Tizimning ishlashi Avtomatik aralashuv Nazorat
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Beshinchi darajada EDMning algoritmga yo‘naltirilgan salohiyati eng to‘liq amalga oshadi:
intellektual o‘qitish tizimi ta’lim oluvchi bilimlarining tuzilgan modeliga asoslanib keyingi vazifani
avtomatik tanlashi, materialning qiyinlik darajasini sozlashi yoki ta’lim oluvchiga yordam berishi mumkin.
Prognostik va ko‘rsatmali tahlil asosan EDM orqali, natijalarni taqdim etish va qarorlarning inson tomonidan
gabul qilinishini qo‘llab-quvvatlash esa o‘quv analitikasi orqali amalga oshiriladi. Shu tariga tahlil darajalari
iyerarxiyasi ikki sohaning Data-Driven yondashuv doirasida bir-birini to‘ldirishini yaqqol ko‘rsatadi.

Muhim metodik xulosa shundan iboratki, yuqoriroq darajaga ko‘tarilish oldingi darajalarning
giymatini pasaytirmaydi, balki ularga tayanadi. Sifatli tavsif va diagnostikasiz ishonchli prognoz, asosiy
tavsiyalar haqiqiyligi tekshirilmasdan esa garorlarni avtomatlashtirish mumkin emas. Darajalarni “o‘tkazib
yuborish”ga urinish — masalan, sifatsiz ma’lumotlar asosida avtomatik garor gabul gilish — ta’limda, aynigsa,
gimmatga tushadigan xatolarga olib keladi.

Tahlil darajalari amalda ta’lim ma’lumotlarini tahlil qilish konveyeri orqali amalga oshiriladi. U besh
bosqgichni 0o‘z ichiga oladi: ma’lumotlarni to‘plash (LMS, elektron jurnallar, ta’lim platformalari), qayta
ishlash va saglash (xatolardan tozalash, integratsiyalash, yagona formatga keltirish), tahlil va modellarni
qurish, natijalarni vizuallashtirish va tagdim etish hamda harakat yoki pedagogik aralashuv.

Konveyer bosgichlarining mazmuni 2-jadvalda keltirilgan.

2-jadval. Ta’lim ma’lumotlarini tahlil gilish konveyeri bosqichlari
Bosqgich Mazmuni

LMS, elektron jurnallar va ta’lim platformalaridan

ragamli izlarni olish
Xatolardan tozalash, integratsiyalash, yagona formatga
keltirish, saglashni tashkil etish
LA yoki EDM usullari yordamida gonuniyatlarni
aniglash, prognoz va modellarni yaratish
4. Vizuallashtirish va Xulosalarni inson idroki yoki avtomatlashtirilgan tizim
hisobotlar uchun mos shaklga keltirish

O‘qituvchi yoki tizim tomonidan pedagogik qaror;

natijalar teskari aloga orqali yangi ma’lumotga aylanadi

1. Ma’lumotlarni to‘plash

2. Qayta ishlash va saglash

3. Tahlil va modellar

5. Harakat / aralashuv

Konveyerning cho‘qqisi pedagogik aralashuv bo‘lib, ma’lumotlar aynan shu maqsadda to‘planadi va
tahlil gilinadi. SikIni teskari aloga bilan yopish prinsipial ahamiyatga ega: gilingan harakat natijalari yangi
ma’lumotlarga aylanib, keyingi tahlil sikliga kiritiladi. Natijada ta’lim tizimi o°zini doimiy takomillashtirish
gobiliyatiga ega bo‘ladi, analitik modellar esa tajriba to‘plangan sari aniqlashib boradi.

Konveyerni amalga oshirishda ikki asosiy giyinchilik aniglandi. Birinchisi — dastlabki bosgichlarda
ma’lumotlarning parchalanganligi, to‘liq emasligi va taqqoslanmasligi bo‘lib, mutaxassislar fikriga ko‘ra,
ma’lumotlarni tayyorlash tahlil loyihalaridagi mehnat xarajatlarining asosiy qismini tashkil etadi. Ikkinchisi
— “insaytdan harakatgacha” bo‘lgan tafovut: aniq analitik xulosalar ham tashkiliy to‘siglar, vaqt
yetishmasligi yoki foydalanuvchilarning tayyor emasligi sababli pedagogik garorlarga aylanmay qolishi
mumkin.

Gipotetik misolda konveyer quyidagicha ishlaydi: EDM algoritmlari ta’lim oluvchilarni o‘xshash
o‘quv patternlari bo‘yicha — tez va ishonchli ilgarilayotganlar, maslahatlardan tez-tez foydalanuvchilar va
muayyan turdagi masalalarda doimiy qiynaluvchilar guruhlariga klasterlaydi. Tarixiy ma’lumotlar asosidagi
prognozlash usullari har bir ta’lim oluvchi uchun bo‘limni muvaffaqiyatli o‘zlashtirish ehtimolini baholaydi,
ketma-ketliklar tahlili esa muvaffagiyat yoki giyinchilikka olib keluvchi tipik trayektoriyalarni aniglaydi.
Bularning barchasi inson bevosita aralashuvisiz amalga oshadi.

So‘ngra natijalar o‘qituvchiga analitik panel ko‘rinishida taqdim etiladi. O‘qituvchi ajratilgan
guruhlar, prognozlar va ogohlantirish signallarini ko‘radi, biroq ularni muayyan ta’lim oluvchilar va kontekst
haqidagi bilimlari nuqtayi nazaridan talqin qiladi hamda kim bilan individual suhbat o‘tkazish, qaysi
bo‘limni butun sinfga qayta tushuntirish va kimga qo‘shimcha topshiriq berish haqida qaror qabul qiladi.
Keyingi mashq vazifasini avtomatik tanlash kabi oddiy garorlar esa tizimga topshirilishi mumkin. Bu gibrid
rejimning amaldagi ko‘rinishidir.

Qaror gabul qgilishning ikki asosiy rejimi farqlanadi. LAga xos “inson konturda” (human-in-the-loop)
rejimida natijalar insayt ko‘rinishida tagdim etiladi, yakuniy qarorni esa o‘qituvchi, rahbar yoki ta’lim
oluvchi gabul giladi va uning uchun mas’ul bo‘ladi. Bu rejim nazorat, kontekstni hisobga olish va axlogiy
mas’uliyatni ta’minlaydi, biroq inson tomonidan ma’lumotlarni qayta ishlash tezligi va hajmi bilan
cheklanadi.
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EDM va adaptiv tizimlarga xos avtomatlashtirilgan rejimda algoritm mustagil harakat qiladi —
masalan, keyingi topshirigni tanlaydi yoki o‘quv trayektoriyasini o‘zgartiradi. Bu miqyoslash va tezlikni
ta’minlaydi, ammo shaffoflik, hisobotdorlik va adolatlilik bo‘yicha jiddiy savollar tug‘diradi. Shu sababli
oddiy va yaxshi rasmiylashtiriladigan garorlar avtomatlashtiriladigan, muhim va bahsli garorlar esa insonga
goldiriladigan gibrid rejim optimal hisoblanadi.

Qaror gabul gilish rejimlarining giyosiy tavsifi 3-jadvalda umumlashtirilgan.

3-jadval. Qaror gabul qgilish rejimlarining giyosiy tavsifi

Ko‘rsatkich Inson konturda (LA) Avtomatlashtirish Gibrid rejim
(EDM)
Qarorni kim O‘qituvchi, rahbar yoki Algoritm yoki model Oddiy garorlar — tizim,
gabul giladi ta’lim oluvchi muhim garorlar — inson
Afzalligi Nazorat, kontekstni Migyoslash, tezlik, katta Ikkala rejim
hisobga olish, axlogiy hajmdagi ma’lumotlar afzalliklarining
mas’uliyat uyg‘unligi
Cheklovi Qayta ishlash tezligi va | Shaffoflik, hisobotdorlik | Rollar tagsimotini aniq
hajmi va adolatlilik uvammolari belgilash zarurati

Avtomatlashtirish darajasi javobgarlik tagsimotiga bevosita ta’sir qiladi. Insayt inson tomonidan
yaratilganda qaror uchun javobgarlik aniq uning zimmasida bo‘ladi. Qonuniyat algoritm tomonidan
aniglanib, garor avtomatik gabul gilinganda esa model ishlab chiquvchisi, tizimni joriy etgan tashkilot yoki
uning natijalariga tayangan o‘qituvchining javobgarligi masalasi yuzaga keladi. Ta’lim oluvchining ta’lim
taqdiriga oid mas’uliyatli qarorlarni butunlay algoritmlarga topshirish ta’limning insoniy mohiyatiga zid
keladi.

Xulosa va takliflar. Ta’lim ma’lumotlarini tahlil qilish tavsifiy analitikadan qarorlarni
avtomatlashtirishgacha bo‘lgan, murakkablik va giymati ortib boruvchi iyerarxiyani tashkil etadi. Har bir
yuqori daraja quyi darajalarning mustahkam poydevoriga tayanadi, shu bois ta’lim tashkilotining ushbu
iyerarxiyada yuqorilashi bosgichma-bosgich amalga oshirilishi lozim.

Tadqiqot natijalari shuni ko‘rsatadiki, analitik jarayonning samaradorligi konveyerning barcha
bosqichlari uzviyligi, teskari aloga siklining yopilganligi va “insaytdan harakatgacha” bo‘lgan tafovutning
bartaraf etilishiga bog‘liq. Avtomatlashtirish darajasi esa faqat texnik imkoniyat bilan emas, balki pedagogik
va axlogiy asoslanganlik bilan belgilanishi kerak.

Amaliy tavsiya sifatida, birinchidan, oliy ta’lim muassasalarida analitik tizimlarni joriy etishni tavsifiy
va diagnostik darajalardan boshlash; ikkinchidan, ma’lumotlarni to‘plash va tayyorlash standartlarini ishlab
chigish; uchinchidan, analitik xulosalarni pedagogik garorlarga aylantirishning tashkiliy mexanizmlarini
yaratish; to‘rtinchidan, ta’lim oluvchi taqdiriga ta’sir etuvchi qarorlarda gibrid rejim va inson nazoratini
majburiy tamoyil sifatida belgilash magsadga muvofiqgdir.

Shuningdek, prognostik modellar qanchalik murakkab bo‘lmasin, mutlaq aniq emas, balki ehtimoliy
baholarni beradi va ularning xulosalari muayyan xato chegarasiga ega. Adaptiv tizimlar yaxshi
strukturalangan fan sohalarida samarali bo‘lsa-da, ijodkorlik, tanqidiy fikrlash va murakkab
kompetensiyalarni rivojlantirishni talab giluvchi vazifalarda cheklangan imkoniyatga ega. Bu texnologiya
pedagogikani almashtirish uchun emas, balki unga xizmat qilish uchun mo‘ljallanganini yana bir bor
tasdiglaydi.

Umuman olganda, ta’lim o‘z tabiatiga ko‘ra munosabatlar, ishonch va g‘amxo‘rlikka asoslangan
chuqur insoniy faoliyatdir. Shu jihatdan avtomatlashtirishga hakam emas, balki yordamchi rolini berish,
muhim qarorlarda insonning mazmunli ishtirokini saqlab qolish raqamli ta’limda analitikadan mas’uliyatli
foydalanishning asosiy sharti hisoblanadi.
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Magolada bo lajak dizaynerlarni kasbiy tayyorlashda badiiy va ragamli loyihalash o ‘rtasidagi
metodik uzilishni bartaraf etish muammosi tahlil qilinadi. Badiiy g‘oyani professional raqamli loyiha
yechimiga transformatsiya gilishning sakkiz bosgichli pedagogik mexanizmi taklif etiladi. Uning tarkibiga
muammoni anglash, konsept yaratish, variantli eskizlash, kompozitsion-funksional asoslash, ragamli
modellashtirish, material-rang-yorug ‘likni vizuallashtirish, ekspertiza va refleksiv takomillashtirish
kiritilgan. Mexanizm iterativiik, reprezentatsiyalararo transfer va mezonli (o ‘quvchining bir ifodalash
shaklidagi bilimni boshqa ifodalash shakliga o tkaza olishi) garor gabul gilish tamoyillariga tayanadi.
Natijada badiiy va ragamli faoliyatning yagona professional loyiha jarayonidagi funksional alogasi ilmiy
jihatdan asoslanadi. Mazkur yondashuv dizayn ta’limining metodik yaxlitligini ta'minlashga xizmat qgiladi.

Kalit so“zlar: bo ‘lajak dizayner, kasbiy tayyorgarlik, badiiy loyihalash, ragamli loyihalash, pedagogik
mexanizm, transformatsiya, dizayn fikrlashi, refleksiya, integratsiya.

MEJATOTMYECKWI MEXAHNU3M TPAHC®OPMAILIMM XYI10KECTBEHHOW UJEU B
MPO®ECCUOHAJILHOE [IU®POBOE IMPOEKTHOE PEIIEHUE MPHU MOJTOTOBKE
BYIVIIUX JN3ANHEPOB

B cmamve amanusupyemcs  npobrema  npeoOdonenus  MemoOUHecKo2o — paspuléd  MedHcoy
XY00oceCm8enHblM U YUDposviM NPOEKMUPOBAHUEM 8 NPOPDECCUOHANTbHOU NO020mosKe 0yO0yuux
ousatinepos.  Ilpednacaemcs  6ocbmMudsmanuwlli  nNe0Aco2UMECKUll  Mexamusm — mpaumcgopmayuu
Xy00drcecmeentol udeu 8 npogeccuonanrvioe yu@dposoe npoekmuoe pewierue. OH 6KaI0UAEM OCMbICIEHUE
npobaemvl, Popmuposanue KOHYenyuu, 6apuamueHoe 3CKU3UPOBAHUE, KOMNOZUYUOHHO-(DYHKYUOHATbHOE
obocHosanue, yughposoe mMooenuposanue, U3YAIUIAYUIO MAMEPUATLO8, YBEMA U OC8EUeHUs, IKChepMmU3y U
peghnexcusnoe cosepuiencmeosanue. B kauecmee KI0UeBbIX XAPAKMEPUCIUK MeXAHUSMA 6blOeNeHbl
UMEPAMUBHOCMb, MENCPENPe3eHMAYUOHHBII NEPEHOC U KPUMEPUATbHO 0O0CHOBAHHOE NPUHAMUE PeuleHUl.
Takoti no0xo0 obecnevusaem GyHKYUOHATbHYIO 83AUMOCEA3b XYO0HCECMBEHHOU U YUDPOBOT OesimeIbHOCHU
6 eOUHOM NpoPeccUOHANbHOM NPOEKMHOM npoyecce U cnocoocmeyem memooudeckou YeiocmHocmu
OU3AUH-00PA306AHUS.

Knwuesvie cnoea: Oyoywuii ouszaiinep, npogheccuoHanvbas No020moeKa, Xy00HCeCmEeHHoe
npoekmuposanue,  Yugpogoe  NPoeKMuposanue,  NeoacoUYeCKUll  MeXaHusm, — mpanHcgopmayus,
ousaiinepckoe mvlulienue, peueKcus, UHmezpayusl.

PEDAGOGICAL MECHANISM FOR TRANSFORMING AN ARTISTIC IDEA INTO A
PROFESSIONAL DIGITAL DESIGN SOLUTION IN THE TRAINING OF FUTURE DESIGNERS

The article analyzes the methodological gap between artistic and digital design in the professional
training of future designers. An eight-stage pedagogical mechanism for transforming an artistic idea into a
professional digital design solution is proposed. It includes problem framing, concept generation, alternative
sketching, compositional and functional justification, digital modelling, material-colour-light visualization,
expert review, and reflective improvement. The mechanism is based on iterativity, inter-representational
transfer, and criterion-based decision-making. This approach establishes a functional relationship between
artistic and digital activities within a unified design process and strengthens coherence in design education.

Keywords: future designer, professional training, artistic design, digital design, pedagogical
mechanism, transformation, design thinking, reflection, integration.
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Kirish. Zamonaviy dizayn faoliyati badiiy-estetik tafakkur, funksional tahlil, fazoviy fikrlash va
raqamli texnologiyalarni bir xil professional jarayonda uyg‘unlashtirishni talab gqiladi. Oliy ta’lim
amaliyotida esa badiiy tayyorgarlik va raqamli loyihalash ko‘pincha alohida fanlar, alohida topshiriglar va
alohida baholash mezonlari doirasida o‘qitiladi. Natijada talaba kompozitsiya, rang, proportsiya, fazo va
material haqgidagi bilimlarni egallagan bo‘lsa ham, ularni professional raqamli loyiha qaroriga izchil transfer
gilishda giyinchilikka duch keladi.

O‘zbekiston Respublikasi oliy ta’lim tizimini 2030-yilgacha rivojlantirish konsepsiyasida ta’lim
jarayoniga ilg‘or pedagogik va ragamli texnologiyalarni joriy etish, amaliy ko‘nikmalarni rivojlantirish
hamda ta’lim mazmunini kasbiy faoliyat talablariga yaqinlashtirish ustuvor vazifalardan biri sifatida
belgilangan [1]. Dizayn ta’limida mazkur talab faqat yangi dasturlarni o‘rgatish bilan cheklanmaydi; raqamli
vositalar badiiy g‘oyani tekshiruvchi, aniglashtiruvchi va professional yechimga aylantiruvchi vosita sifatida
0°‘quv jarayoniga integratsiyalashishi zarur.

So‘nggi yillarda O‘zbekistonda dizaynerlik faoliyatiga tayyorlash, loyihaviy faoliyat, kompyuter
grafikasi va dizayn fikrlashini rivojlantirishga oid tadqiqotlar shakllandi. G.D.Tosheva bo‘lajak
mutaxassislarni  dizaynerlik faoliyatiga tayyorlashda faoliyatli va integrativ yondashuvlarni [2],
D.R.Otaqulova kompyuter grafikasi va vizuallashtirish fanining didaktik imkoniyatlarini [3], S.X.Mardov
esa grafik ta’lim jarayonida dizayn fikrlashini rivojlantirish metodikasini asoslagan [4]. G.E.Raximovaning
tadgigotida talabalarni dizayn-loyihalash fani vositasida loyihaviy faoliyatga tayyorlash masalasi ishlab
chigilgan [5]. Mazkur ishlar ilmiy asos bo‘lib xizmat qilsa-da, badiiy g‘oyaning professional ragamli loyiha
yechimiga bosgichma-bosgich transformatsiyasi mustaqil pedagogik mexanizm sifatida yetarli darajada
tizimlashtirilmagan.

Magolaning magsadi bo‘lajak dizaynerlarni kasbiy tayyorlash jarayonida badiiy g‘oyani professional
ragamli loyiha yechimiga transformatsiya gilishning pedagogik mexanizmini ishlab chigish va uning tarkibiy
bosgichlarini nazariy jihatdan asoslashdan iborat.

Tadgigot metodologiyasi va adabiyotlarning tahlili. Tadqiqot obyekti oliy ta’lim muassasalarida
bo‘lajak dizaynerlarni kasbiy tayyorlash jarayoni hisoblanadi. Tadgiqot predmeti esa badiiy va ragamli
loyihalash o‘rtasidagi funksional bog‘lanishni tashkil etuvchi pedagogik mexanizmning mazmuni va
bosgichlaridan iborat.

Tadgigotda tizimli, integrativ, faoliyatli, kompetensiyaviy va refleksiv yondashuvlardan foydalanildi.
limiy manbalarni nazariy-giyosiy tahlil gilish, mahalliy PhD va DSc tadgiqotlari natijalarini giyoslash,
pedagogik modellashtirish, konseptual sintez hamda dizayn faoliyatining jarayonli tahlili asosiy metodlar
sifatida qo‘llandi. Dizayn studiyasida texnologiyalardan foydalanishning zamonaviy yondashuvlari ham
tahlil gilindi [6].

Nazariy modelni ishlab chigishda uchta metodologik shart gabul qgilindi: badiiy va ragamli faoliyat
umumiy kasbiy magsadga xizmat qilishi; har bir yangi reprezentatsiya avvalgi qarorni tekshirish va
rivojlantirish funksiyasini bajarishi; loyiha jarayoni gayta aloga va refleksiya asosida iterativ xarakterga ega
bo‘lishi.

Mahalliy tadqiqotlarning qiyosiy tahlili shuni ko‘rsatadiki, dizayn ta’limida kasbiy tayyorgarlik,
loyihaviy faoliyat va ragamli grafik kompetensiyalar bo‘yicha salmoqli ilmiy baza shakllangan.
G.D.Tosheva dizaynerlik faoliyatiga tayyorlashning motivatsion, refleksiv, kognitiv va kreativ-faoliyatli
komponentlarini integrativ yondashuv asosida takomillashtirgan [2]. Ushbu tadqiqot bo‘lajak mutaxassisni
amaliy dizaynerlik faoliyatiga tayyorlashda metodlar tizimining ahamiyatini ko‘rsatadi. Biroq badiiy
g‘oyadan professional ragamli loyiha yechimiga o‘tishning bosgichma-bosgich mexanizmi alohida ilmiy
konstruksiya sifatida ishlab chigilmagan.

D.R. Otaqulovaning tadqiqotida kompyuter grafikasi va vizuallashtirish fanini o‘gitishda ragamli
vositalarning didaktik imkoniyatlari, vizual modellar va loyiha faoliyatini tashkil etish masalalari yoritilgan
[3]. Mazkur natijalar ragamli grafik faoliyatni pedagogik mazmun bilan boyitadi. Shunga garamay, ragamli
modelning badiiy konseptni tekshiruvchi, gayta talgin giluvchi va takomillashtiruvchi vosita sifatidagi
funksiyasi dizayn ta’limining integrativ mexanizmi darajasida maxsus asoslanmagan.

S.X. Mardovning DSc tadgiqotida dizayn fikrlashini rivojlantirish, vizual-grafik faoliyat,
konstruksiyalash va modellashtirish jarayonlari o‘rtasidagi aloqalar ishlab chiqilgan [4]. Bu ish bo‘lajak
mutaxassisning grafik va loyiha tafakkurini rivojlantirish uchun muhim nazariy asos yaratadi. G.E.
Raximova esa dizayn-loyihalash fanida talabalarni loyihaviy faoliyatga tayyorlashning kasbiy-amaliy
komponentlarini aniglashtirgan [5]. Biz taklif etayotgan mexanizm ushbu yo‘nalishlarni badiiy g‘oya va
raqamli loyiha yechimi o‘rtasidagi o‘zaro transformatsiya asosida birlashtiradi.[12]

Xorijiy nazariyalar ham mazkur muammoning metodologik asosini kuchaytiradi. N.Cross dizaynni
maxsus bilish usuli sifatida talgin qilib, dizaynerning vizual reprezentatsiyalar orgali fikrlashini asoslagan
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[7]. D.Schén professional faoliyatni refleksiv amaliyot sifatida izohlaydi va mutaxassisning harakat
jarayonida o‘z qarorini qayta ko‘rib chiqishini kasbiy rivojlanishning muhim mexanizmi sifatida ko‘rsatadi
[8]. Bu garashlar badiiy eskiz, ragamli model va yakuniy vizualizatsiyani alohida mahsulotlar emas, bir
loyiha g‘oyasining ketma-ket va o‘zaro ta’sir qiluvchi reprezentatsiyalari sifatida talqin qilish imkonini
beradi.

Tahlil va olingan natijalar. Tahlil natijasida “badiiy g‘oya — professional raqamli loyiha yechimi”
transformatsiyasi mexanizmning markaziy pedagogik birligi sifatida belgilandi. Transformatsiya oddiy
raqamlashtirish emas: qo‘lda yaratilgan eskiz ragamli modelga o‘tganda uning geometriyasi, masshtabi,
ergonomikasi, funksionalligi va fazoviy mantiqi gayta tekshiriladi. Shu sabab ragamli model badiiy
g‘oyaning texnik nusxasi emas, balki uni professional jihatdan verifikatsiya giluvchi vosita sifatida namoyon
bo‘ladi.

Mexanizmning birinchi bosgichi-badiiy idrok va muammoni anglash. Talaba loyiha obyektini,
foydalanuvchi ehtiyojlarini, mavjud muhit, funksional va estetik talablarni tahlil giladi. Kuzatuv, foto-
fiksatsiya, analoglar tahlili, foydalanuvchi ssenariysi va muammo xaritasi mazkur bosgichning didaktik
vositalari hisoblanadi.

Ikkinchi bosgich-konseptual g‘oya yaratish. Muammo haqidagi ma’lumotlar vizual metafora,
moodboard, kollaj yoki tezkor eskizlar vositasida umumlashtiriladi. Bu jarayonda badiiy g‘oya dekorativ
unsur emas, balki keyingi kompozitsion, funksional va ragamli garorlarni boshgaradigan semantik markaz
sifatida shakllanadi.

Uchinchi bosgich-variantli eskizlash. Talabaning birinchi g‘oyani yakuniy deb qabul qilishi oldi
olinib, bir nechta alternativa ishlab chiqiladi. Variantlilik dizayn fikrlashining muhim belgisi bo‘lib, keyingi
tanlov mezonlar asosida amalga oshiriladi. N.Crossning dizaynerlik bilishi hagidagi yondashuvi vizual
reprezentatsiyalarni fikrlash vositasi sifatida talgin gilishga imkon beradi [7].

To‘rtinchi bosqich-kompozitsion-funksional yechimni asoslash. Variantlar foydalanuvchi ehtiyoji,
ergonomika, zonalash, kompozitsion yaxlitlik, rang-material garori va amalga oshirilish imkoniyati
mezonlari bo‘yicha giyoslanadi. Shunday qilib, subyektiv estetik tanlov professional argumentatsiya bilan
mustahkamlanadi.

Beshinchi bosgich-ragamli modellashtirish. Tanlangan konsepsiya 3D yoki boshqa tegishli ragamli
muhitda tekshiriladi. Of‘lcham, proportsiya, obyektlararo munosabat va ergonomik cheklovlar
aniglashtiriladi.[11] Ragamli modelda yuzaga kelgan muammo talabaning eskiz yoki rejalashtirish
bosqgichiga gaytishini talab gilishi mumkin. Mexanizmning iterativ xususiyati aynan shu gayta alogada
namoyon bo‘ladi.

Oltinchi bosgich-material, rang va yorug‘likni vizuallashtirish. Mazkur jarayonning maqsadi
fotorealistik tasvir yaratishning o‘zi emas, balki badiiy konseptning turli material va yoritish sharoitlarida
ganday namoyon bo‘lishini qiyosiy tekshirishdir. Ragamli vizualizatsiya estetik qarorni tahlil giluvchi
vositaga aylanadi.

Yettinchi bosqgich-ekspertiza va kommunikatsiya. Loyiha o‘qituvchi, tengdoshlar yoki soha
mutaxassislari tomonidan oldindan belgilangan mezonlar asosida tahlil gilinadi. Talaba garorini vizual va
verbal dalillar bilan himoya qgiladi. Zamonaviy dizayn studiyalarida texnologik vositalar bilan boyitilgan
kritik muhokama professional o‘rganishning muhim mexanizmlaridan biri sifatida ko‘rsatiladi [6].

Sakkizinchi bosgich-refleksiv takomillashtirish. Talaba feedbackni avtomatik gabul gilmaydi, balki
uni loyiha magsadi va mezonlari bilan qiyoslab, qaysi qarorni saqlash, o‘zgartirish yoki rad etishni asoslaydi.
D. Schon tomonidan professional faoliyatda “reflection-in-action” tushunchasi asoslangan bo‘lib, bu
yondashuv dizayn ta’limidagi refleksiv garor gabul gilishni tushuntirish uchun muhim nazariy tayanchdir [8].

Taklif etilgan pedagogik mexanizmning bosgichlari 1-jadvalda umumlashtirildi.

1-jadval.

Bosgich | Asosiy faoliyat Pedagogik natija

1 Badiiy idrok va muammoni anglash Loyiha muammosi va talablarni aniglash

2 Konseptual g‘oya yaratish Semantik va badiiy yo‘nalishni belgilash

3 Variantli eskizlash Mugobil yechimlar yaratish

4 Kompozitsion-funksional asoslash Mezonli loyiha tanlovi

5 Ragamli modellashtirish Fazoviy va geometrik tekshiruv

6 Material-rang-yorug‘lik vizualizatsiyasi |Estetik garorni ragamli sinash

7 Ekspertiza va kommunikatsiya Professional feedback va himoya

8 Refleksiv takomillashtirish Qarorni gayta ishlash va mustaqillik
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Mexanizmning birinchi muhim tomoni iterativlikdir. Bosqichlar qat’iy chiziqli ketma-ketlik emas;
ragamli model eskizga, ekspertiza funksional yechimga, vizualizatsiya esa material yoki rang garoriga
gaytishni talab gilishi mumkin. Shu sabab professional loyiha jarayoni spiral tarzda rivojlanadi.

Ikkinchi xususiyat reprezentatsiyalararo transferdir. Talaba bir loyiha g‘oyasini verbal tavsif, eskiz,
diagramma, chizma, 3D model va vizualizatsiya shakllarida ifodalaydi. Professional tayyorgarlik ushbu
reprezentatsiyalar o‘rtasida mazmunni yo‘qotmasdan o‘ta olish qobiliyatida namoyon bo‘ladi.

Uchinchi xususiyat mezonli qaror gabul qilish bilan bog‘liq. Professional dizayn qarori ‘“‘yoqdi-
yogmadi” tamoyiliga emas, badiiy-estetik, funksional-ergonomik, kompozitsion-fazoviy va ragamli-
texnologik mezonlar birligiga tayanishi kerak. Bunday mezonlar ijodkorlikni cheklamaydi, aksincha uni
professional javobgarlik bilan bog*‘laydi.

Mahalliy ilmiy tadqiqotlar bilan qiyosiy tahlil shuni ko‘rsatadiki, G.D. Toshevada dizaynerlik
faoliyatiga integrativ tayyorlash, D.R.Otaqulovada ragamli grafik ta’lim, S.X.Mardovda dizayn fikrlashi,
G.E.Raximovada esa loyihaviy faoliyat alohida ilmiy muammo sifatida ishlab chigilgan [2-5]. Taklif
etilayotgan mexanizmning farqli jihati ushbu komponentlarni badiiy g‘oyadan professional ragamli loyiha
yechimigacha bo‘lgan yagona transformatsion siklga birlashtirishidadir.

Mazkur mexanizmning nazariy ahamiyati badily va raqamli loyihalashning “bir darsda birgalikda
go‘llanishi”ni emas, ularning o°zaro funksional ta’sirini asoslashida ko‘rinadi. Ragamli natija badiiy g‘oyani
tekshiradi, badiiy garor esa ragamli modelning magsadi va mazmunini belgilaydi. Ana shu ikki tomonlama
bog‘lanish integrativ kasbiy tayyorgarlikning asosiy sharti sifatida qaraladi.

Taklif etilayotgan mexanizmni pedagogik jihatdan samarali giladigan omil uning “ikki tomonlama
transformatsiya” tamoyiliga tayanishidir. Odatda eskiz ragamli modelga bir yo‘nalishda o‘tkaziladi. Mazkur
yondashuvda esa ragamli model ham badiiy qarorga qayta ta’sir giladi. Masalan, 3D modelda proportsiya
yoki fazoviy siqilish aniqlansa, talaba boshlang‘ich eskizni qayta ishlaydi; material va yorug‘lik
vizualizatsiyasi rang konsepsiyasining kuchsiz tomonlarini ochib bersa, badiiy yechim gayta ko‘rib chiqiladi.
Shu sabab mexanizmda ragamli bosqich “yakunlash” emas, “tekshirish va rivojlantirish” funksiyasini
bajaradi.

Mexanizmning ikkinchi didaktik xususiyati — badiiy bilimlarning transferini ko‘rinadigan qilishidir.
Talaba kompozitsiya, rang, ritm, proportsiya yoki masshtab hagidagi bilimlarni alohida fan doirasida
egallashi mumkin, biroq bu bilimlar professional loyiha vazifasida qo‘llanmasa, ular kasbiy kompetensiyaga
aylanmaydi. Shu bois mexanizmning har bir bosqichida “qaysi badiiy prinsip qaysi raqamli yoki funksional
operatsiyada namoyon bo‘ldi?” degan savol metodik nazorat mezoni sifatida qo‘llanadi.

Uchinchi didaktik xususiyat — loyiha jarayonining hujjatlashtirilishidir. Sketchbook, ragamli portfolio,
model versiyalari va refleksiv gaydlar orgali talabaning garorlar evolyutsiyasi kuzatiladi. Bu nafagat
baholash uchun, balki akademik halollik nugtai nazaridan ham muhim: yakuniy loyiha mahsuloti tayyor
shablon, tashqi yordam yoki generativ vosita orqali olingan bo‘lsa, jarayon dalillari mualliflik hissasini
aniglashga yordam beradi.

Mexanizmni amalga oshirishda o‘qituvchi faoliyati ham transformatsiyalanadi. Dastlabki bosqgichlarda
u muammo, mezon va faoliyat ketma-ketligini aniglashtiradi; eskiz va model bosgichlarida savollar va oraliq
feedback (teskari aloga) orqgali talabaning mustaqil garorini rag‘batlantiradi; ekspertiza bosqichida esa
yakuniy hukm beruvchi emas, professional mezonlar asosida tahlil tashkil etuvchi fasilitator rolini bajaradi.
Bunday rol dizayn studiyasining dialogik xususiyatiga mos keladi [6].

Pedagogik mexanizmning amaliy ahamiyati shundaki, o‘quv topshiriglarini “qo‘lda ish” va
“kompyuterda ish” kabi ikki mustagqil blokka ajratishni kamaytiradi. Masalan, interyer dizayni talabasi uchun
bitta topshiriqda foydalanuvchi ehtiyojini tahlil gilish, konseptual eskiz, rang-material yechimi, 3D model,
vizualizatsiya va refleksiv izoh yagona baholash tizimida birlashtiriladi. Bunda yakuniy natija emas,
bosgichlararo mazmuniy izchillik ham baholanadi.

Taklif etilgan mexanizmning diagnostik nuqtasi “integrativ muvofiglik” tushunchasi bilan ifodalanadi.
Bu tushuncha konseptual g‘oya, eskiz, funksional reja, ragamli model va yakuniy vizualizatsiya o‘rtasidagi
mazmuniy uzviylikni anglatadi. Agar talaba dastlab “ochiqlik”, “tabiiylik” yoki “dinamika” kabi konseptni
e’lon qilsa, bu g‘oya rejalashtirish, rang, material, yorug‘lik va raqamli taqdimotda ham izchil namoyon
bo‘lishi kerak. Mazkur mezon keyingi tajriba-sinov ishlarida alohida diagnostik indikator sifatida qo‘llanishi
mumkin.

Mexanizmni ragamli texnologiyalar bilan bog‘lashda muhim metodik tamoyil-vositaning g‘oyaga
bo‘ysundirilishidir. Talaba dastur imkoniyatidan kelib chiqib loyiha qilmasligi, aksincha loyiha maqgsadiga
mos vositani tanlashi kerak. Shu sabab pedagogik mexanizm ma’lum dastur nomiga bog‘lanmaydi; uning
bargarorligi  “g‘oya-modellashtirish-tekshiruv-vizualizatsiya-refleksiya” kabi funksional bosqichlarda
namoyon bo‘ladi.
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Generativ sun’iy intellekt vositalari ham mexanizmga yordamchi qatlam sifatida qo‘shilishi mumkin.
Bunda Al referens gidiruvi, variantlar generatsiyasi yoki vizual g‘oyalarni tezkor ko‘rishda xizmat qiladi,
birog talabaning tanlov mezoni, gayta ishlashi va yakuniy professional garori asosiy mualliflik mahsuloti
bo‘lib qoladi. Bu yondashuv ragamli innovatsiyalarni ta’limga qo‘shish bilan birga, kasbiy fikrlash va
akademik halollikni saglash imkonini beradi.

Magolaning ilmiy yangiligi badiiy va raqamli loyihalashni parallel o‘qitishdan farqli ravishda, ularni
o‘zaro tekshiruvchi va gayta shakllantiruvchi transformatsion pedagogik mexanizm sifatida asoslashdan
iborat. Mexanizmda badiiy g‘oya ragamli modelga o‘tadi, ragamli model esa badiiy va funksional garorni
qayta ko‘rib chiqishga ta’sir ko‘rsatadi. Shu tarzda badiiy va raqamli faoliyat o‘rtasidagi bog‘lanish “ketma-
ket bajarish”dan “ikki tomonlama professional transformatsiya” darajasiga ko‘tariladi.

Taklif etilgan mexanizmni oliy ta’lim amaliyotiga joriy etishda bir nechta didaktik shartlarga rioya
qilish zarur. Birinchidan, badiiy va raqamli fanlar o‘rtasida mazmuniy voriysilik oldindan rejalashtirilishi
kerak. Masalan, kompozitsiyada o‘rganilgan ritm va muvozanat tamoyillari keyinchalik interyer
rejalashtirish, modul tizimi yoki vizualizatsiyada qayta qo‘llanishi lozim. Bu fanlararo bog‘lanish talabaga
badiiy bilimning kasbiy vazifadagi real funktsiyasini ko‘rsatadi.

Ikkinchidan, o‘quv topshiriglari bosqichma-bosgich murakkablashib borishi kerak. Dastlab bir badiiy
tamoyilni ragamli muhitga transfer gilishga garatilgan kichik topshiriglar beriladi, keyinchalik bir nechta
komponentni birlashtiradigan integrativ modul topshiriglari, undan so‘ng esa realga yaqin kompleks loyiha
vazifalari bajariladi. Bunday ketma-ketlik talabaning texnik va badiiy yuklamani bir vaqtning o‘zida
boshqarishiga imkon beradi.

Uchinchidan, baholash jarayoni ham integrativ xarakterga ega bo‘lishi kerak. Agar badiiy ish faqat
kompozitsiya yoki rangga, ragamli ish esa fagat dasturiy texnikaga garab baholansa, talaba ushbu ikki
faoliyatni birlashtirishga ehtiyoj sezmaydi. Shu sabab baholash mezonlari konsept, kompozitsion yaxlitlik,
funksionallik, ragamli model anigligi, vizual kommunikatsiya va refleksiv asoslashni birgalikda gamrab
olishi lozim.

To‘rtinchidan, o‘qituvchilararo metodik koordinatsiya zarur. Badiiy fan o‘qituvchisi va ragamli loyiha
fan o‘qituvchisi topshirigqlarni mustaqil tuzsa, integratsiya ko‘pincha faqat talabaga yuklanadi. Kafedra
darajasida umumiy loyiha mavzulari, semestrlararo bog‘lanish va yakuniy ko‘rik mezonlarini kelishish
integrativ metodologiyaning amaliy samaradorligini oshiradi.

Beshinchidan, refleksiv faoliyat alohida yakuniy topshiriq emas, loyiha jarayonining har bir
bosqgichiga kiritilishi kerak. Talabadan “nima qildim?” degan oddiy tavsif emas, “qaysi garorni nima
sababdan o‘zgartirdim?”, “qaysi ragamli tekshiruv badiiy yechimga ta’sir qildi?”, “qaysi feedbackni gabul
qildim yoki rad etdim va nima uchun?” kabi savollarga javob berish talab qgilinadi. Bu kasbiy fikrlashning
metakognitiv gatlamini rivojlantiradi.

Mazkur yondashuvning yana bir afzalligi dizayn ta’limini dasturiy vositalarning tez o‘zgarishiga
garam holatdan chiqarishidir. Agar metodika muayyan dastur nomiga bog‘lansa, texnologiya yangilanganda
uning dolzarbligi pasayishi mumkin. Transformatsion mexanizm esa funksional bosqichlarga g‘oya,
modellashtirish, tekshiruv, vizualizatsiya, ekspertiza va refleksiyaga- tayanadi. Shu sabab u turli dastur va
platformalarda qo‘llanishi mumkin.

Munozara. Magola doirasida taklif etilgan mexanizm nazariy model sifatida ishlab chigildi. Uning
keyingi ilmiy vazifasi tajriba-sinov sharoitida tekshirishdir. Bunda tajriba va nazorat guruhlari uchun
boshlang‘ich va yakuniy diagnostika, integrativ loyiha topshiriqlari, ekspert rubrikalari hamda portfolio
tahlili qo‘llanilishi maqsadga muvofiq. Ayniqgsa “integrativ muvofiqlik” ko‘rsatkichining tajriba davomida
ganday o‘zgarishi mexanizmning real samaradorligini aniqlash uchun muhim empirik indikator bo‘lishi
mumkin.

Shu bilan birga, mexanizmni barcha dizayn yo‘nalishlariga bir xil shaklda ko‘chirish metodik jihatdan
to‘gri emas. Interyer dizaynida fazoviy rejalashtirish va material-yorug‘lik munosabatlari ustuvor bo‘lsa,
grafik dizaynda vizual kommunikatsiya va tipografika, sanoat dizaynida esa konstruktiv va ergonomik
mezonlar boshqacha ulushga ega bo‘ladi. Demak, mexanizmning umumiy mantiqi saqlangan holda, uning
mazmuniy komponentlari ta’lim profili xususiyatiga moslashtirilishi zarur.

Natijalar tahlili shuni ko‘rsatadiki, badiiy va raqamli loyihalash integratsiyasi o‘z-o‘zidan yuzaga
keladigan tabiiy jarayon emas; u maqgsad, topshiriq, feedback va baholash mezonlari orqgali pedagogik
jihatdan boshgarilishi kerak. Aynan shu boshgaruv mexanizmi talabaning alohida badiiy va ragamli
ko‘nikmalarini professional loyiha kompetensiyasiga aylantirish uchun zarur shart bo‘lib xizmat qiladi.

Xulosa qilib aytish mumkinki, bo‘lajak dizaynerlarni kasbiy tayyorlashda badiiy va ragamli
loyihalashni alohida faoliyatlar sifatida tashkil etish professional loyiha jarayonining yaxlitligini to‘liq
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ta’minlamaydi. Tadqiqot natijasida badiiy g‘oyani professional raqamli loyiha yechimiga transformatsiya
gilishning sakkiz bosgichli pedagogik mexanizmi ishlab chiqildi.

Mexanizm badiiy idrokdan boshlanib, konsept, variantli eskiz, kompozitsion-funksional asoslash,
ragamli model, vizualizatsiya, ekspertiza va refleksiv takomillashtirish orgali rivojlanadi. Uning asosiy
metodologik xususiyatlari iterativlik, reprezentatsiyalararo transfer, mezonli garor gabul gilish va refleksiv
gayta alogadan iborat.

Taklif etilgan mexanizm dizayn ta’limida badiiy va raqamli tayyorgarlik o‘rtasidagi metodik uzilishni
kamaytirish hamda talabaning loyiha jarayonini ongli boshqgarish gobiliyatini rivojlantirishga xizmat gilishi
mumkin. Keyingi bosgichda uning samaradorligini integrativ loyiha topshiriglari va tajriba-sinov ishlari
asosida empirik tekshirish zarur.
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DASTURLASH FANLARINI O‘QITISHDA SUN’LY INTELLEKT VOSITALARI ASOSIDA
INDIVIDUALLASHTIRILGAN TA’LIMNI TASHKIL ETISH METODIKASI

Saidov Usmon Bahron o‘g‘li,

Buxoro davlat texnika universiteti

Sun’iy intellekt va raqamlashtirish kafedrasi
tayanch doktoranti, Buxoro, O zbekiston
statham.9494@gmail.com

Ushbu maqolada oliy ta’lim muassasalarida dasturlash fanlarini o ‘qitishda sun’iy intellekt vositalari
yordamida individuallashtirilgan ta’limni tashkil etishning pedagogik va metodik asoslari yoritiladi.
Talabaning boshlang ‘ich tayyorgarligi, algoritmik fikrlashi, dastur tuzishdagi xatolari va mustaqil ishlash
darajasini hisobga oluvchi bosqgichli didaktik model taklif etiladi. Model diagnostika, individual
topshiriglarni tanlash, yo ‘naltiruvchi teskari aloga, pedagogik ko ‘makni kamaytirish hamda mustagqil
natijani aniglash bosgichlarini birlashtiradi. C++ dasturlash fanidagi shart operatorlari mavzusi misolida
individual o‘quv yo‘nalishlari tavsiflanadi. Baholash mezonlari, o ‘qgituvchi nazorati va mas uliyatli
foydalanish shartlari asoslanadi. Maqola nazariy-metodik xarakterga ega bo ‘lib, taklif etilgan modelning
empirik samaradorligi keyingi tajriba-sinovlarda aniglanishi nazarda tutiladi.

Kalit so‘zlar: sun’iy intellekt, individuallashtirilgan ta’lim, dasturlash, adaptiv topshirig, algoritmik
fikrlash, o ‘quv trayektoriyasi, diagnostika, teskari aloqa, mustagqil faoliyat.

METOJIUKA OPTAHU3AIINN NTHANBUAYAJIN3NPOBAHHOI'O OBYYEHUS ITPH
HNPENNOJAABAHUU TPOIT'PAMMMUPOBAHNS HA OCHOBE HHCTPYMEHTOB
NCKYCCTBEHHOI'O UHTEJUIEKTA

B cmamve paccmampusaromcs  nedazoeuyeckue U - Memoouueckue OCHO8bl  OpeaHU3aAYUU
UHOUBUOYATUSUPOBAHHO20 — OOYYeHUs — HPOZPAMMUPOBAHUIO  C  UCHONbL30BAHUEM  UHCIPYMEHINO8
UCKYCCMBEHHO020 UHMeENIeKkma 6 evicuiell wkone. I[lpednazaemcss nosmannas OuOaKmuyeckas Mooeib,
VUUMbBIBAIOWAsT UCXOOHYI0 NOO20MOBKY CMYOeHmd, aI2OPUMMUYEcKoe MblUuLleHUe, MURUYHbIe OUWUOKU
NPOSPAMMUPOBANUS U  YPOBeHb camocmosmenvhocmuy. Moderb 00vedunsiem OuacHOCMuKy, nooobop
UHOUBUOYATBHBIX 3A0AHUL, HANPAGTAIOWYIO0 0OPAMHYIO C8513b, NOCHMENeHHOe COKPAujeHue neda2osuiecKol
NOO0EPICKU U NPOBEPKY CAMOCMOSIMENbHO20 pesyavmama. Ha npumepe uzyuenus yciosuvix onepamopos
azvika C++ mpedcmasnenvl gapuanmuvl UHOUBUOYATLHBIX VueOHbIXx Mapupymos. O60cHO8aHbl Kpumepuu
OYEHUBAHUSL, KOHMPOIbHASL POIb NPENO0ABaAMesl U YCA06UsL OMEEMCIMEEHHO20 NPUMEHEHUsT UCKYCCIMEEHHO20
unmennexma.  Hccnedoeamue — umeem — meopemuxo-memooudeckKull — Xapakmep, — IMAUPUHECKYIO
ahhexmueHocmob nPeoLoNCeHHOU MOOeaU NPEONOAAZAemcs ONPeOeiums 8 NOCIeOVIOueM Neda202udeckom
axcnepumenme. Onucannas MemoouKa Hanpasiena Ha pazeumiue CamoCmosmenbHo20 Peens 3a0ay.

Knwuesvie  cnoea:  uckyccmeeHHuli  UHmMeNNeKm, — UHOUBUOYANUZUPOBAHHOE  0byueHue,
npocpamMmMuposanue, a0anmueHoe 3a0aHue, AICOPUMMUHECKoe MblulleHue, YY4eOHas MpaeKmopus,
JuazHocmuxa, 00pamuas cés3b, CAMOCMOIMENbHASL 0eSAMEeNbHOCb.

A METHODOLOGY FOR ORGANIZING INDIVIDUALIZED LEARNING IN
PROGRAMMING COURSES USING ARTIFICIAL INTELLIGENCE TOOLS

This article examines the pedagogical and methodological foundations of individualized programming
instruction supported by artificial intelligence tools in higher education. A staged instructional model is
proposed that considers students’ prior knowledge, algorithmic reasoning, programming errors, and
capacity for independent work. The model integrates initial diagnosis, personalized task selection, guiding
feedback, gradual withdrawal of support, and independent performance assessment. Learning pathways are
illustrated through C++ conditional statements. Assessment criteria, teacher oversight, and conditions for
responsible artificial intelligence use are specified. The article presents a conceptual methodological
proposal rather than experimental findings; its effectiveness requires subsequent empirical validation.

Keywords: artificial intelligence, individualized learning, programming, adaptive tasks, algorithmic
thinking, learning pathway, diagnosis, feedback, independent work.
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Kirish. Zamonaviy oliy ta’limda dasturlash fanlari algoritmlash, mantiqiy fikrlash, dasturiy yechimni
loyihalash va natijani tekshirishga yo‘naltirilgan amaliy tayyorgarlikni shakllantiradi. Bir o‘quv guruhidagi
talabalar avvalgi tayyorgarligi, muammoni tahlil qilish tezligi, sintaksisni o‘zlashtirishi va dasturdagi
xatolarni topish tajribasi jihatidan farglanadi. Bir xil murakkablikdagi vazifani barcha talabalarga bir
vaqtning o°‘zida berish kuchli talabalar uchun rivojlanish sur’atini cheklashi, boshlang‘ich tayyorgarligi sust
talabalar uchun esa bilish qiyinchiliklarini kuchaytirishi mumkin. Shu bois ta’lim mazmuni va pedagogik
ko‘makni talabaning dolzarb ehtiyojiga moslashtirish dasturlashni o‘qitish metodikasining muhim
masalasidir.

Sun’iy intellekt (SI) vositalari matnli tushuntirish, kod fragmentining mantiqiy tahlili, differensial
mashglar va individual tavsiyalar tayyorlash uchun yangi imkoniyatlar yaratmoqda. Biroq ushbu
imkoniyatning o‘zi bilimning rivojlanishini kafolatlamaydi: generativ model bergan tayyor kodni nusxalash
bilan talabaning mustaqil dasturlashni egallashi bir xil pedagogik natija emas. Oliy ta’limdagi SI
ilovalarining sistematik sharhi adaptiv tizimlar va intellektual repetitorlikni alohida yo‘nalish sifatida ajratadi
[1]. Katta til modellari esa individual ta’limni qo‘llashi bilan birga, faktlarni tekshirish va pedagog nazoratini
ham talab giladi [2].

Tadgigotning maqgsadi — dasturlash fanlarini o‘gitishda SI vositalari asosida individuallashtirilgan
ta’limni tashkil etishga doir bosqichli metodik modelni ishlab chiqish, uning tarkibiy qismlari, qo‘llash
mexanizmi va natijani aniglash mezonlarini asoslash. Tadgiqot obyekti — oliy ta’limda dasturlash fanlarini
o‘qitish jarayoni; predmeti — Sl vositalari yordamida individual o‘quv topshiriglari va pedagogik teskari
alogani tashkil etish mazmuni, shakl va usullaridir.

Tadqiqot obyekti va qo‘llanilgan metodlar. Ish nazariy-metodik tadgiqot sifatida amalga oshirildi.
Unda pedagogik va kompyuter ta’limiga oid ilmiy nashrlarning giyosiy tahlili, ilmiy yondashuvlarni
umumlashtirish, didaktik modellashtirish, dasturlash topshiriglarini murakkablik darajalari bo‘yicha
tasniflash hamda mezonli baholash wusullari qo‘llanildi. Metodik yechimni ishlab chiqishda
individuallashtirish, faoliyatga yo‘naltirilgan o‘qitish, bosqichma-bosgich yordam va refleksiya tamoyillari
asos qilib olindi. Mualliflik taklifi C++ fanidagi shart operatorlari mavzusi misolida amaliy jihatdan
konkretlashtirildi.

Tahlil birligi sifatida uchta bog‘liq ko‘rsatkich tanlandi: (a) talabaning amaldagi tayyorgarlik darajasi;
(b) masala yechish jarayonida kuzatiladigan qiyinchilik turi; (d) berilgan yordamdan so‘ng masalani mustaqil
bajara olish darajasi. Mazkur yondashuvda SI talabaning o‘rniga yechim ishlab beruvchi asosiy subyekt
emas, balki o‘qituvchi nazoratidagi yo‘naltiruvchi vosita sifatida qaraladi. Ushbu maqolada mualliflik
modelini tekshiruvchi tajriba-sinovdan olingan real statistik ma’lumotlar taqdim etilmaydi; natijalar bo‘limi
metodik modellashtirish natijalarini ifodalaydi.

Mavzuga doir adabiyotlar tahlili. Dasturlashni o‘qitish muammosini SI davrida qayta ko‘rib chigqan
P. Denny va hammualliflar generativ vositalar mavjudligida dasturiy mahsulotni olishdan tashqari, kodning
ishlash mexanizmini tushuntirish, xatolarni asosli tuzatish va yechim sifatini tanqidiy tekshirish vazifalarini
saqglab qolish zarurligini ta’kidlaydi [3]. H. Keuning, J. Jeuring va B. Heerenning ilmiy sharhida dasturlash
mashgqlarida qayta aloqaning xatoni ko‘rsatish bilangina cheklanmasdan, uni tuzatish yo‘lini tushunishga
xizmat qilishi muhimligi ko‘rsatiladi [4]. Demak, individuallashtirish uchun faqat topshiriglar sonini
ko‘paytirish emas, ularni talaba xatosining tabiatiga moslashtirish ahamiyatlidir.

R. Yilmaz va F. G. Karaoglan Yilmaz 45 nafar talaba bilan o‘tkazgan tadqiqotida ChatGPTdan
foydalanish dasturlashga doir kompyutatsion fikrlash, o‘ziga ishonch va motivatsiya bilan bog‘liq ijobiy
natijalarni gayd etgan [5]. S. Groothuijsen va hammualliflar esa muhandislik ta’limidagi amaliy kuzatuvlarda
talabalar Sl chatbotlaridan kodni izohlash, xatolarni tuzatish va yechimlarni shakllantirish uchun
foydalanganini, biroq kod sifati hamda hamkorlikdagi faoliyatga oid cheklovlar ham mavjudligini ko‘rsatadi
[6]. Mazkur izlanishlar SI pedagogik ta’siri foydalanish uslubiga bevosita bog‘ligligini anglatadi.

D. Kohen-Vacs, M. Usher va M. Jansen tadgiqotida talabalar generativ Sl vositalarini foydali deb
baholagan bo‘lsalar-da, Sl yaratgan xato kodni tuzatish topshiriglari odatdagi dasturlash vazifalariga nisbatan
murakkabroq bo‘lgani aniglangan [7]. J. Nathaniel va hammualliflar 40 ta empirik tadqiqotni gamrab olgan
sharhida generativ Sl integratsiyasi dasturlashning fundamental mantigi hamda yuqori darajadagi tafakkur
ko‘nikmalarini asrashga yo‘naltirilishi kerakligini asoslaydi [8]. Bu topilmalar o‘quv rejasida SI bilan ishlash
va Slsiz ishlash vazifalarini ajratishni talab giladi.

H. Bastani va hammualliflar matematika ta’limi kontekstida generativ SI cheklovsiz qo‘llanganda
yordamchi vosita mavjud paytdagi topshiriq bajarish natijasi keyingi mustaqil natijani to‘g‘ri aks
ettirmasligini ko‘rsatgan [9]. Bu xulosani dasturlashga to‘g‘ridan-to‘g‘ri statistik ko‘chirish mumkin emas,
ammo pedagogik ehtiyot chorasi sifatida hisobga olish o‘rinlidir. H. Khosravi va hammualliflar ta’limdagi
tushuntiriladigan SI qarorlarning tushunarliligi va o‘qituvchi uchun izohlanishi zarurligini qayd etadi [10].

160



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

UNESCO tavsiyalarida esa ma’lumotlarni himoyalash, inson nazorati va ta’limiy magsadga muvofiqlik
ustuvor shartlar sifatida belgilangan [11].

Adabiyotlar umumlashmasiga ko‘ra, amaliy metodik muammo quyidagicha ifodalanadi: talabaning
bilimidagi bo‘shliq va xato turini hisobga olib, SI yordamining shakli hamda hajmini ganday tanlash va shu
yordamni gaysi bosgichda kamaytirish kerak? Mazkur savolga javoban pedagogik diagnostika, topshirigni
moslashtirish va mustaqil faoliyatni ajratilgan tarzda o‘lchashni bir jarayonga birlashtiruvchi metodik model
taklif etildi.

Individuallashtirilgan ta’limni tashkil etishning mualliflik metodik modeli

Taklif etilayotgan model o‘zaro bog‘liq besh tarkibiy gismdan tashkil topadi: diagnostik, mazmuniy-
adaptiv, kommunikativ-ko‘maklashuvchi, mustaqil faoliyat va natijaviy-refleksiv gismlar. Diagnostika
dastlabki bilim va xatolar tarkibini aniglaydi; mazmuniy-adaptiv gism vazifa turini belgilaydi; kommunikativ
gism SI vositasidan foydalanish chegarasini ko‘rsatadi; mustaqil faoliyat qismi o‘zlashtirishni yangi
masalada tekshiradi; refleksiv qism o‘qituvchi va talaba qarorlarini qayta ko‘rib chiqishga xizmat giladi.

Individuallashtirishning asosiy birligi — “talabaning o‘quv profili”. Profil algoritmni tushuntira olish,
shartni kodga aylantirish, xatoni topish, test holatlarini tanlash va SI ko‘magisiz ishlash bo‘yicha kuzatishlar
majmuasidir. Profil shaxsning qat’iy “qobiliyat darajasi’ni belgilamaydi; uning muayyan mavzudagi
vaqtinchalik o‘quv ehtiyojini ko‘rsatadi. Shu sababli har bir yangi mavzuda profil yangilanadi, o‘qituvchi esa
ST bergan tavsiyalarni o‘quv magqsadlari bilan solishtirib tasdiglaydi.

1. Diagnostika 2. Moslashtirish 3. Sl ko'magi 4. Mustaqil ish 5. Refleksiya

boshlang'ich holat individual vazifa yo'naltiruvchi savol Slsiz yechim yangi o'quv garori

1-rasm. SI vositalari asosida individuallashtirilgan dasturlash ta’limining bosqichli modeli
Modelni amalga oshirishda SI vositalari funksional imkoniyatiga ko‘ra tanlanadi: dialogik tushuntirish
va savol-javob uchun ChatGPT turidagi til modeli; dastur muhiti ichida kontekstli ishora uchun kod
yordamchisi; o‘qituvchi tasdiglagan topshiriglar banki va natijalarni qayd etish uchun elektron ta’lim
platformasi. Muayyan xizmatdan foydalanish majburiy emas: pedagogik qoida, ya’ni “tayyor javobni emas,
keyingi mustaqil qadamni ko‘rsatish” prinsipi ustuvor bo‘lishi kerak.

1-jadval.
Talabaning o‘quyv profilini shakllantirish mezonlari
Mezon Kuzatiladigan ko‘rsatkich Moslashtirishga ta’siri
A Masala bosqichlarini og‘zaki yoki blok-sxema Yo‘naltiruvchi savol yoki murakkab
Algoritmik L . X
asosida izohlashi algoritm

Kod sintaksisi, mantigiy shart va chigish

Amaliy natijasining to*g‘riligi Fragmentli mashq yoki yaxlit dastur
Refleksiv Xato sababini tus?:nrlgsr;]sihl, test holatlarini Xatoga mos izoh va gayta sinash
Mustagillik SI ko‘magisiz yangi masalani bajara olishi Yordam migdorini kamaytirish

Dasturlash mashg‘ulotida metodikani qo‘llash mexanizmi.

C++ dasturlash fanida “Shart operatorlari va mantiqiy ifodalar” mavzusini o‘qitish misol sifatida
olindi. Mashg‘ulot oldidan barcha talabalar uchun uchta qisqa vazifa beriladi: (1) ikki sonning kattasini
aniglash algoritmini tushuntirish; (2) if—else yordamida shartli tarmoglanishni yozish; (3) berilgan dasturdagi
mantigiy xatoni topish. Natijalarga ko‘ra talabalar o‘quv ehtiyoji bo‘yicha uchta vaqtinchalik yo‘nalishga
ajratiladi: tayanch, rivojlantiruvchi va ijodiy. Bu yo‘nalishlar talabaning doimiy guruhga biriktirilishini
anglatmaydi.

Tayanch yo‘nalishdagi talaba sodda shartlardan boshlaydi: ikki sondan kattasini chigarish, son musbat
yoki manfiyligini aniqlash. SI avval masala shartini qisqa bosqichlarga ajratadi, keyin ‘“qaysi shart
tekshiriladi?” kabi savol beradi, ammo to‘liq ishlaydigan kodni darhol taqdim etmaydi. Rivojlantiruvchi
yo‘nalishda ichma-ich shartlar va bir nechta mantiqiy ifodalar qo‘llanadi; SI talaba yozgan koddan kelib
chiqib test holatlarini taklif qiladi. [jodiy yo‘nalishda bir necha shartni qamrab oluvchi amaliy vaziyat,
masalan, stipendiya mezonlari bo‘yicha qaror chiqarish algoritmi ishlab chigiladi; talaba muqgobil
yechimlarni mustagil asoslaydi.

Mashg‘ulotning har bir bosqichida SI beradigan ko‘mak darajasi boshgariladi. Birinchi murojaatda
muammoni aniglovchi savol, ikkinchisida algoritmik ishora, uchinchisida gisqa kod fragmentiga izoh
berilishi mumkin. To‘liq dasturiy yechimni taqdim etish o‘quv maqsadi bilan asoslanmagan holda
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cheklanadi. Talaba ikki ketma-ket mustaqil topshiriqda belgilangan mezonni bajarsa, keyingi vazifada
ko‘mak qisqartiriladi; qiyinchilik takrorlansa, o‘qituvchi izohlash formatini o‘zgartiradi. Bu “ikki topshiriq”
qoidasi tekshirilishi lozim bo‘lgan dastlabki metodik gipotezadir, qat’iy eksperimental me’yor emas.

2-jadval.
Shart operatorlari mavzusida individual o‘quv yo‘nalishlari
Yo‘nalish Topshirig namunasi SI ko‘magi chegarasi Mustagqil yakun
Sonning juft/togligini va Savol, psevdokod, bitta Kiritilgan ikkita sonni
Tayanch : L . A S i
ishorasini aniglash izohli misol solishtiruvchi kod
S . | Uch sonning eng kattasini Chegara holatlarini Ikki turli shart tuzilmasini
Rivojlantiruvchi . . . o
topish tekshirishga ishora solishtirish
liodi Bir nechta ko‘rsatkich Fagat mezonlarni Yechimni yozish va testlar
jodly bo‘yicha qaror algoritmi aniglashtiruvchi savol bilan himoya qilish

O‘qituvchining faoliyati topshiriglar bankini fan dasturiga moslashtirish, SI javobini tanlab tekshirish,
individual o‘quv profilini tasdiglash va qiyinchilikda bevosita maslahat berishni o‘z ichiga oladi. Masalan,
talaba “a > b” va “a >= b” shartlarini chalkashtirsa, SI tayyor kodni almashtirish o‘rniga a=b bo‘lgan sinov
holatini so‘rash orqali mantiqiy farqni anglatishi mumkin. Bunda o‘qituvchi talabaning izohini tinglash
orgali tushunish darajasini aniglaydi.

Amaliy tartibda mashg‘ulot yakunida har bir talaba SI ishlatmasdan boshqa, lekin o‘xshash
kompetensiyani talab qiladigan masalani yechadi. Bunday topshiriq o‘quvchining vosita bilan erishgan
natijasi va mustaqil egallagan ko‘nikmasini ajratishga yordam beradi. “Mustaqil yakun” sharti
individuallashtirilgan mashg‘ulotning majburiy tarkibiy qismi sifatida tavsiya etiladi.

Individuallashtirilgan mashg‘ulot uchun o‘gituvchi oldindan uch xil pedagogik so‘rov namunasi
tayyorlashi maqgsadga muvofiq. Birinchi so‘rov diagnostik yo‘naltiriladi: “Quyidagi C++ dasturidagi
mantiqiy xatoni topishga yordam beruvchi uchta savol tuz; to‘g‘ri kodni yozma”. Ikkinchi so‘rov adaptiv
mazmunga ega: “Talaba tenglik holatini tushunmadi; unga a=b bo‘lgan kirish ma’lumotlari bilan
tekshirishga doir ikkita topshiriq taklif qil”. Uchinchi so‘rov refleksiyaga qaratiladi: “Talabadan nima
sababdan aynan shu shart ishlashini so‘ra, javobni uning o‘rniga aytma”. Bunday chegaralangan so‘rovlar SI
javoblarini dars magsadiga yaginlashtiradi. Ularning sifati talabaning yakuniy izohi va mustaqil kodi orgali
pedagog tomonidan tekshiriladi.

Topshirigni moslashtirishda uchta garor nugtasi farglanadi. Agar talaba muammoning kirish va chigish
shartlarini tushuntirib bera olmasa, avvalo mazmuniy izoh hamda vizual misol tanlanadi. Agar algoritmni
to‘g‘ri ifodalasa-yu, koddagi sintaktik elementlarni almashtirib yuborsa, kichik dastur fragmentlari ustida
ishlash taklif etiladi. Agar dastur ishlasa, biroq chegaraviy holatlarda noto‘g‘ri natija bersa, SI masalani
boshga yechim bilan almashtirmaydi, balki test holatlarini tanlashga yo‘naltiradi. Shu tariqga ko‘mak
talabaning haqiqiy qiyinchilik manbasiga qaratiladi. Har bir garor o‘qituvchi tomonidan tasdiglanadi,
xususan mantiqiy xatolarni oddiy sintaktik xatolar bilan chalkashtirishga yo‘l qo‘yilmaydi.

Darsning vaqt bo‘yicha tashkil etilishi ham metodikaning muhim shartidir. Masalan, 80 dagiqgalik
amaliy mashg‘ulotda taxminan 10 daqiqa diagnostikaga, 15 daqiqa qisqa tushuntirishga, 30 daqiqa individual
vazifalarga, 15 daqiqa SI ko‘magisiz yakuniy masalaga, 10 daqiqa refleksiyaga ajratilishi mumkin. Bu
tagsimot namunaviy hisoblanadi va guruhning tayyorgarligi hamda fan dasturiga ko‘ra qayta ko‘rib chiqiladi.
O‘qituvchi barcha talabalar uchun bir xil mustaqil kompetensiya talabini saqlagani holda, o‘quv
topshiriglarining o‘tish ketma-ketligini moslashtiradi. Individual yo‘nalishlar bir-biridan ajralgan qat’iy
guruhlarga aylanib qolmasligi uchun har bir keyingi mashg‘ulotda qayta diagnostika amalga oshiriladi.

Jarayonni gayd etishda minimal kuzatuv kartasi tavsiya gilinadi: mavzu kodi, bajarilgan vazifa turi,
aniglangan xato kategoriyasi, foydalanilgan ko‘mak bosqgichi, mustaqil vazifaning natijasi va talabaning o‘z-
o‘zini tahlil qgilish izohi. Yig‘ilgan ma’lumotlar talabalarning doimiy reytingini tuzishdan ko‘ra, keyingi dars
uchun pedagogik garor chigarishga xizmat giladi. Profil ma’lumotlari fagat zarur muddat saqlanadi; ochiq
generativ SI xizmatlariga shaxsiy ma’lumotlar, baholash qaydnomalari va maxfiy kodlar yuborilmasligi
kerak. Mazkur tashkiliy qoida ta’lim jarayonida SI integratsiyasini texnik funksiyalar to‘plamidan ajratib,
didaktik va axlogiy jihatdan asoslangan tizimga aylantiradi.

Olingan metodik natijalar va ularning tahlili. Nazariy modellashtirish natijasida dasturlash
fanlarida individuallashtirishning uchta tashkiliy mexanizmi aniglashtirildi. Birinchisi — vazifani
murakkabligi bo‘yicha emas, aynan aniglangan bilim bo‘shlig‘i va xatoga mos tanlash. Ikkinchisi — Sl
ko‘magining mazmunini ishora, yo‘naltiruvchi savol va qisqa tushuntirish ko‘rinishida bosqichlash.
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Uchinchisi — talabaning mustaqil natijasini Sl bilan bajarilgan faoliyatdan alohida gayd etish. Ushbu
mexanizmlar integratsiyasi metodikaning taklif etilayotgan asosiy natijasini tashkil etadi.

Modelni tekshirish uchun ishlab chigilgan baholash rubrikasida algoritmik reja, dastur tuzish, xatoni
asoslab tuzatish, test holatlarini tanlash va mustaqil yechimni izohlash kabi ko‘rsatkichlar birlashtirildi.
Ko‘rsatkichlar ta’lim magsadining turli tomonlarini aks ettirishi sababli, kodning bajarilgan-bajarilmaganligi
yagona mezon bo‘lib qolmaydi. Har bir mezon bo‘yicha o‘qituvchi kuzatuv varag‘ini yuritishi va oldingi
natija bilan solishtirishi mumkin.

3-jadval.
Dasturlash ko‘nikmalarini aniqlash uchun taklif etilgan rubrika
Baholash mezoni Maksimal ball Kuzatish usuli
Masala shartini algoritmlash 20 Algoritm yoki psevdokod
Mustagil kod yozish 30 Sl ishlatilmagan dastur
Xatolarni asoslab tuzatish 20 Xato va tuzatish izohi
Chegara holatlarini sinash 15 Tanlangan test misollari
Dastur ishlashini tushuntirish 15 Og‘zaki yoki yozma izoh
Jami 100 Mezonli yakuniy natija

Rubrika mazkur magolada mualliflik taklifi sifatida keltirilgan. Uning mazmuniy validligi ekspertlar
tomonidan baholanishi, o‘qituvchilararo mosligi esa bir xil ishlarni mustagqil tekshirish yo‘li bilan aniqlanishi
kerak. Ballar ulushi fan mavzusi va o‘quv natijasiga mos ravishda aniqlashtirilishi mumkin. Shuningdek,
talaba profili uchun to‘plangan ma’lumotlardan foydalanishda minimal ma’lumot yig‘ish, shaxsni bevosita
identifikatsiyalovchi ma’lumotlarni SI xizmatiga yubormaslik va foydalanish magsadini ochiq tushuntirish
talab etiladi [11].

Taklif etilgan model samaradorligini baholash uchun kelgusi tadgiqotda tajriba va nazorat guruhlari
bilan dastlabki hamda yakuniy topshiriglarni tagqoslash maqgsadga muvofiq. Asosiy ko‘rsatkich sifatida Sl
ko‘magisiz bajarilgan yangi topshiriglar natijasi tanlanadi; qo‘shimcha ko‘rsatkichlar — yechimni izohlash
sifati, xatoni tuzatish mustaqilligi va foydalanilgan yordam miqdori. Natijalar boshlang‘ich tayyorgarlik
hisobga olingan holda tekshirilishi, fargning statistik ahamiyati va amaliy ta’sir kattaligi birgalikda talqin
qilinishi kerak. Hozirgi ishda bunday raqgamli taqqoslash bajarilgani da’vo gilinmaydi.

Muhokama. Taklif etilayotgan metodika SI texnologiyasining mavjudligini emas, ta’limiy maqsadga
bo‘ysundirilgan didaktik boshqaruvni markazga qo‘yadi. Bir mavzuni turli yo‘nalishlarda o‘rganish
talabalarning boshlang‘ich farglarini hisobga olishga yordam berishi mumkin, biroq o‘quv mazmunining
fragmentatsiyasiga yo‘l qo‘ymaslik zarur. Shu sababli barcha individual yo‘nalishlarda umumiy yakuniy
kompetensiya va mezonlar saqlanadi; fagat mashq murakkabligi, yordam shakli hamda rivojlanish sur’ati
farglanadi.

Amaliyotda generativ SI noto‘g‘ri yoki ishonarsiz kod tavsiya qilishi, talaba esa javobni
tekshirmasdan gabul gilishi mumkin. Bunga qarshi “izohla — sinab ko‘r — solishtir — xulosa qil” refleksiv
sikli tavsiya etiladi. Xususan, har bir tavsiyaning kamida bitta garshi misol yoki chegara holati orgali
tekshirilishi, so‘ngra uning nima uchun ishlashi tushuntirilishi kerak. SI tushuntirishini talabaning o‘z izohi
bilan almashtirish metodikaning muhim ehtiyot chorasi bo‘lib qoladi [7; 9].

Metodik modelning chegaralari ham mavjud: SI xizmatidan foydalanish imkoniyati barcha talabalarda
teng bo‘lmasligi; model javoblarining vaqt bo‘yicha o‘zgarishi; tilga moslashuv va maxfiylik masalalari;
o‘qituvchining qo‘shimcha metodik yuklamasi. Shuning uchun ishlatiladigan vosita, topshiriq matni, yordam
berish goidalari va natijalarni gayd etish tartibi oldindan hujjatlashtirilishi lozim. Eng muhim cheklov —
mazkur magola nazariy-metodik xarakterda ekanligi va unda taklifning haqiqiy o‘quv natijalariga ta’siri
eksperimental tasdiglanmaganidir.

Xulosa. Dasturlash fanlarini o‘qitishda SI asosida individuallashtirilgan ta’limni tashkil etish uchun
diagnostika, individual topshiriq, boshgariladigan pedagogik ko‘mak, mustaqil faoliyat va refleksiyani yaxlit
tizimda birlashtirish taklif etildi. Mualliflik modelining asosiy o‘ziga xosligi — yordamni talaba xatosi
hamda tayyorgarlik holatiga mos tanlash va Sl vositasisiz bajarilgan natijani alohida baholashdir. C++
fanidagi shart operatorlari mavzusi misolida uchta individual o‘quv yo‘nalishi va mezonli rubrika tavsiflandi.

Yondashuv individuallashtirilgan mashg‘ulotlar uchun metodik asos bo‘la oladi. Uning samaradorligi
kelgusida pedagogik tajriba-sinov, ekspert baholashi va mustaqil dasturlash natijalari orgali tekshirilishi
kerak. SI vositalarini pedagogik maqsadga bo‘ysundirish, pedagog nazoratini saqlash va mustaqil fikrlashni
ustun qo‘yish asosiy shartlardir.
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SUN’LY INTELLEKT VOSITALARI ASOSIDA INFORMATIKA TA’LIMI
SAMARADORLIGINI OSHIRISH YO‘LLARI

Djabbarova Xabiba Kuvandikovna,
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texnologiyalari kafedrasi dosenti
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Ushbu magolada raqamli texnologiyalar jadal rivojlanayotgan zamonaviy davrda sun’iy intellekt (SI)
vositalarini informatika ta’limiga samarali integratsiyalash yo‘llari va ularning o ‘quvchilar hamda
talabalarning o°‘quv samaradorligiga ko ‘rsatadigan ta’siri chuqur o ‘rganilgan. Ta’lim tizimini
modernizatsiya qilishda SI texnologiyalarining o ‘rni tobora ortib borayotgani hisobga olingan holda,
tadgiqot o ‘rta va oliy ta’lim muassasalarining informatika yo ‘nalishidagi guruhlari o ‘rtasida o ‘tkazilgan
eksperimental sinov natijalari asosida tahlil gilingan.

Tajriba jarayonida an’anaviy ta’lim usullari va SI vositalari qgo ‘llanilgan innovatsion yondashuvlar
solishtirildi. Tadgiqot natijalari shuni ko ‘rsatadiki, SI vositalaridan magsadli va metodik jihatdan to ‘g ‘ri
foydalanish talabalarning dasturlash va algoritmik fikrlash ko ‘nikmalarini shakllantirishda, shuningdek,
ularning umumiy o zlashtirish darajasini o ‘rtacha 23,5 foizga oshirish imkonini beradi. Bundan tashqari,
o ‘quvchilarning darsga bo‘lgan qizigishi, interaktiviik darajasi va mustaqil ta’lim olish motivatsiyasi
sezilarli darajada ortganligi gayd etilgan.

Kalit so‘zlar: sun’iy intellekt, informatika ta’limi, adaptiv o ‘rganish, intellektual tutorlar, mashinali
o ‘rganish, ta’limda ChatGPT, avtomatik baholash.

CIHOCOBBbI NOBBILNEHUSA DOPEKTUBHOCTU OBYYEHUSA UHO®OPMATHUKE C
HUCIIOJIBb30OBAHUEM MHCTPYMEHTOB HCKYCCTBEHHOI'O UHTEJIVIEKTA

B oaunoti cmamve nodpobno uccredyromes nymu 3QEOeKkmusHoU uHmespayuu UHCMPYMEHMOs8
uckyccmeennozo unmennekma (MH) 6 obyuenue ungopmamuxe 6 cOBPeMEHHYIO 3NOXY CMPEMUMETbHOLO
pazeumusi Yyupposvix mexHono2ull U ux eausHue Ha dPoexmueHocmy 00yueHUss cmyoenmos. Yuumoleas
so3pacmaiowyio ponb mexnono2uti MU 6 modepnuzayuu cucmemvi o6pazo8anus, ucciedo8anue npo8eoeHo
HA OCHOBe Pe3yibmanos IKCNEePUMEHMANbHO20 MeCMUPOBaHUsl, NPOBEOEHHO20 Cpedu cPYnn UHDOPMAMUKU
CPEeOHUX U 8bICUUX YUEOHBIX 3A68€0EeHUI.

B xo0e skcnepumenma cpagHusanuct mpaouyuontble Memoovl 00yueHus u UHHOBAYUOHHbIE NOOX0Obl
¢ ucnonvzoganuem uncmpymenmos MU. Pezynomamol ucciedosanus nokaswleaiom, 4mo yeieHanpasieHHoe
U Memoouyecku KOpPpeKmHoe UCnoIb308anue uncmpymenmose HH nozeonsiem cmyodenmam paseueamv
HABLIKU NPOSPAMMUPOBAHUS U ATCOPUMMUYECKO20 MbIUIEHUS, A MAKdXHCe NOGbluams 00WULl YPOBeHb UxX
yceoenus mamepuana 8 cpeotem Ha 23,5%. Kpome mozo, ommeyeno 3nauumenvHoe nogviuieHue unmepeca
CMYOeHmo8 K YPOKY, YPOGHS UHIMEPAKMUBHOCU U MOMUBAYUU K CAMOCTNOSAMENbHOMY 00YUEeHUIO.

Knwouesvie cnoea: uckyccmeenmvill unmeniekm, obyuenue ungopmamuxe, aoanmusHoe obyueHue,
UHMeNeKmyanbHble Mmolomopul, mawunnoe obyuenue, ChatGPT 6 obpaszosanuu, asmomamuyieckoe
oyenusamue.

WAYS TO ENHANCE THE EFFECTIVENESS OF INFORMATICS EDUCATION BASED
ON ARTIFICIAL INTELLIGENCE TOOLS

This article examines in depth the methods for effectively integrating artificial intelligence (Al) tools
into computer science education in the modern era of rapid digital technological advancement, as well as the
impact of these tools on the learning efficiency of school and university students. Recognizing the growing
role of Al technologies in the modernization of the education system, the study analyzes results from
experimental trials conducted with groups specializing in computer science at both secondary and higher
education institutions.

The experiment compared traditional teaching methods with innovative approaches utilizing Al tools.
The findings indicate that the targeted and methodologically sound application of Al tools enables the
development of students' programming and algorithmic thinking skills and raises their overall academic
performance by an average of 23.5 percent. Furthermore, a significant increase was observed in students'
interest in the subject, the level of interactivity, and their motivation for independent learning.
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Kirish. Hozirgi kunda raqamli texnologiyalar ta’lim jarayonini tubdan o‘zgartirmoqda. Sun’iy
intellekt (SI) vositalari esa bu o‘zgarishning eng muhim omillarning biriga aylandi. Informatika fanini
o‘qitishda SI vositalarini qo‘llash - nafagat zamonaviy tendensiya, balki ta’lim sifatini yangi bosqichga olib
chigish imkoniyati hisoblanadi.

“Ragamli O‘zbekiston — 2030” strategiyasi doirasida ta’lim tizimini raqamlashtirish, zamonaviy
axborot-kommunikatsiya texnologiyalarini joriy etish hamda ta’lim sifatini oshirishga alohida e’tibor
qaratilmoqda. Mazkur vazifalarni samarali amalga oshirish ta’lim jarayonida mavjud muammolarni aniglash
va ularni innovatsion yechimlar asosida bartaraf etishni talab giladi. Muammoning dolzarbligi bir gator
omillar bilan belgilanadi. Birinchidan, an’anaviy informatika o‘qitish metodikasi o‘quvchilarning individual
rivojlanish sur’atlari va ta’lim ehtiyojlarini to‘liq hisobga olmaydi. Ikkinchidan, o‘qituvchilar nazorat,
tekshiruv va baholash ishlari uchun katta vaqt sarflaydi. Uchinchidan, darsliklar hamda o‘quv materiallari
axborot texnologiyalarining jadal rivojlanishi natijasida tez eskirib bormoqda. Sun’iy intellekt
texnologiyalari esa mazkur muammolarni hal etish, ta’lim jarayonini individuallashtirish, o‘qgituvchilar
mehnatini yengillashtirish va o‘quv resurslarini tezkor yangilab borish imkoniyatlarini yaratadi.

Shu nuqtayi  nazardan, sun’iy intellekt vositalarini informatika ta’limi jarayoniga samarali
integratsiyalash masalasi alohida ilmiy-amaliy ahamiyat kasb etadi. Ushbu tadgiqotning magsadi Sl
vositalarini informatika ta’limiga integratsiyalashning samarali yo‘llarini aniqlash, ularni amaliy sinovdan
o‘tkazish hamda olingan natijalar asosida metodik tavsiyalar ishlab chigishdan iborat.

Adabiyotlar sharhi. Sun’iy intellektni ta’limda qo‘llash masalasi xalqaro ilmiy hamjamiyatda keng
muhokama gilinmogda. 2019-yilda Holmes va boshgalar tomonidan “Artificial Intelligence in Education”
asarida ta’limda sun’iy intellektning turli qo’llanish sohalarini, jumladan, adaptiv o‘qitish tizimlari,
intellektual tutorlar, tabiiy tilni qayta ishlash, ta’lim analitikasi va robototexnika kabi muhim qo‘llanilish
yo‘nalishlarini tahlil gilingan[1].

1984-yilda Bloom tomonidan ilgari surilgan “2-sigma muammosi” individual o‘gitishning an’anaviy
sinf ta’limiga nisbatan sezilarli ustunligini ko‘rsatadi [2]. 2011-yilda VanLehn esa Intelligent Tutoring
Systems bo‘yicha o‘tkazilgan meta-tahlil natijalariga asoslanib, bunday tizimlar o‘quv natijalarini sezilarli
darajada yaxshilashi va ayrim hollarda individual o‘qitish samaradorligiga yaqinlashishi mumkinligini
ta’kidlaydi [3].

Informatika ta’limida maxsus sohali tadqiqotlar ham o‘tkazildi. 2023-yilda Markel va boshqalar
tomonidan Large Language Model (LLM) asosidagi kod yozish yordamchilarini ishlatgan talabalar
dasturlashga oid muammolarni 42% tezrog hal etishini aniglandi [4]. Birog 2024-yilda Porter va Zingaro
LLM vositalarining noto‘g‘ri ishlatilishi o‘quvchilarning mustaqil fikrlash qobiliyatini pasaytirishi
mumkinligini ogohlantiradi [5].

O‘zbekistonda ham sun’iy intellekt texnologiyalarini ta’lim jarayoniga joriy etish bo‘yicha qator
tadgigotlar va tajriba-sinov ishlari olib borilmogda. Ushbu tadgigotlar natijalari Sl vositalarining
o‘quvchilarning bilim darajasi va o‘quv motivatsiyasiga ijobiy ta’sir ko‘rsatishi mumkinligini ko‘rsatadi. Shu
bilan birga, o‘qituvchilarning raqamli kompetensiyalari va metodik tayyorgarligini rivojlantirish zarurati
saglanib qolmogda.

Shu bilan birga, adabiyotlarda bir gator kamchiliklar mavjud: O‘zbekiston sharoiti uchun maxsus
ishlab chiqilgan SI asosidagi metodikalar yetarlicha o‘rganilmagan; turli ta’lim bosqichlari (maktab,
kollejdan OTMgacha) uchun qiyosiy tadqiqotlar ozchilikni tashkil etadi. Ushbu bo‘shliglar mavjud
tadgiqotning asosiy motivatsiyasini belgilaydi.

Metodologiya. Ushbu tadgigotning amaliy gismi 2026-yilning aprel va may oylarida kvazi-
eksperimental dizayn asosida amalga oshirildi. Nazorat va eksperimental guruhlar parallel tarzda o‘qitildi.
Tadqiqot jarayonida o‘quv samaradorligini aniq baholash maqsadida nazorat va eksperimental guruhlar
paqrallel tarzda, bir xil o‘quv dasturi va o‘qituvchilar tarkibi bilan o*qitildi.

Eksperimental guruhda an’anaviy usullar qatoriga quyidagi zamonaviy sun’iy intellekt vositalari keng
migyosda integratsiyalandi.

Tadgigotga Samargand davlat chet tillar instituti 1-kurs talabalari tanlab olindi. Tagiqotda jami 120
nafar talaba ishtirok etdi va 3 ta eksperimental guruh hamda 3 ta nazorat guruhlariga bo‘lindi. Eksperiment
boshlanishidan oldin, ishtirokchilarning boshlang‘ich bilim darajasi o‘lchandi.

Styudent t-me’zoniy (Student’s t-test) yordamida o‘tkazilgan tahlil shuni ko‘rsatdiki, guruhlar
o‘rtasidagi dastlabki bilim farqi statistik jihatdan ahamiyatsiz bo‘lib, ularning boshlang‘ich darajasi bir xil (p
> (,05) ekanligi tasdiglandi. Bu esa natijalarning ishonchliligini ta’minlashda muhim omil bo‘ldi.
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SI vositalarini integratsiyalash Eksperimental guruhdagi o‘qitish jarayoniga quyidagi zamonaviy SI
vositalari magsadli ravishda joriy etildi:

ChatGPT-4: Dasturlash nazariyasini tushuntirish, murakkab mantigiy xatolarni (bug) topishda va
pseudokodlar yozishda interaktiv maslahatchi (mentor) sifatida;

GitHub Copilot: Dasturiy kod yozish jarayonida real vaqt rejimida avtomatik to‘ldirish va sintaksis
xatolarini kamaytirishga garatilgan yordamchi vosita sifatida;

Khanmigo (Khan Academy): Talabalarning individual o‘zlashtirish tezligiga moslashuvchi, sokratik
usulda savol-javob orgali mustaqil fikrlashni rivojlantiruvchi intellektual tutor sifatida;

Gradescope: Amaliy va nazariy topshiriglarni mezonlar (rubrikalar) asosida avtomatik baholash,
shuningdek, talabalar orasida eng ko‘p uchraydigan xatolarni tahlil qiluvchi tizim sifatida.

Tadqiqot davomida o‘quv samaradorligini har tomonlama baholash uchun quyidagi validatsiya
qilingan o‘Ichov vositalaridan foydalanildi:

Akademik o‘zlashtirish testlari: Eksperiment boshi (pre-test) va oxirida (post-test) o‘tkazilgan. Ular 30
ta nazariy (test) savollari va 3 ta amaliy dasturlash vazifalaridan iborat bo‘lib, ham nazariy, ham amaliy
ko‘nikmalarni gamrab oldi.

O‘qituvchilar vaqt xarajatlari jurnali: O‘qituvchilarning topshiriglarni tekshirish, maslahat berish va
darsga tayyorgarlik ko‘rish uchun sarflagan vaqtini hisobga oluvchi kundalik monitoring vositasi.

So‘rovnomalar (Likert shkalasi): Ta’lim sifatini subyektiv baholash uchun 5 balli Likert shkalasidagi
so‘rovnomalar o‘tkazildi. Unda nafaqat eksperimentda to‘g‘ridan-to‘g‘ri qatnashgan 120 nafar talaba, balki
qo‘shimcha assistentlar va parallel guruhlardagi talabalar ham gamrab olinib, respondentlar soni n=312 ga
yetkazildi. Shuningdek, o‘qituvchilar va metodistlar ishtirokidagi so‘rovnoma n=18 ishtirokchi bilan
o‘tkazildi.

To‘plangan empirik ma’lumotlarni qayta ishlash va tahlil qilish jarayonida zamonaviy dasturiy
ta’minotlardan foydalanildi. Deskriptiv statistika, korrelyatsion va dispersiyon tahlil (ANOVA) uchun IBM
SPSS Statistics 27 dasturidan foydalanilgan bo‘lsa, SI vositalari bilan o‘zaro ta'sir (loglar) natijalarini chuqur
tahlil qgilish va bashoratli modellashtirish uchun Python dasturlash tilining scikit-learn kutubxonasidan
foydalanildi. Barcha statistik xulosalarda farqlarning ahamiyatlilik darajasi (significance level) 0=0,05 (95%
ishonchlilik intervali) sifatida belgilandi.

Natijalar va muhokama. Eksperimental sinov natijalari 1-jadvalda keltirilgan. Ushbu natijalar
eksperimental guruhdagi o‘quvchilarning barcha ko‘rsatkichlar bo‘yicha sezilarli yutuqqa erishganini
ko‘rsatmoqda.

1-jadval. An’anaviy va SI vositalari asosidagi o‘qitish natijalarining giyosiy tahlili

Ko‘rsatkich An’anaviy usul Al vositalari bilan
O‘quvchilarning o‘rtacha bahosi (100 ball) 67,4 83,1
Mustaqil vazifalar bajarilishi (%) 58% 79%
Darslarga gizigish darajasi (1-5) 3,1 4.4
O‘gituvchi vaqtining tejab golinishi — 35-40%
Differensiallashgan topshiriglar ulushi 12% 87%

Cohen d = 0,87 giymati o‘rtacha-katta ta’sir kuchiga ishora giladi. Aynigsa, mustaqil vazifalar
bajarilishidagi 21 foizlik o‘sish e’tiborga molik: Sl vositalari o‘quvchilarga to‘g‘ri yo‘naltirilgan yordam
berishi bilan bir vagtda ularning mustagilligini ham oshirmoqda.

Oc‘gituvchilar so‘rovnomasida (n=18) ishtirokchilarning 89 foizi Sl vositalarini muntazam qo‘llashni
tavsiya etishga tayyor ekanligini bildirdi. Asosiy afzalliklar sifatida avtomatik baholashda vaqt tejash (72%),
differensiallashgan topshiriglar yaratish (67%) va o‘quvchilarning dars so‘ngida ham mustaqil o‘rganishni
davom ettirishi (83%) gayd etildi.

Oc‘quvchilar tomonidan esa eng yuqgori baho ChatGPT ga berildi: 91 foiz foydalanuvchi uni “foydali”
yoki “juda foydali” deb baholadi. Biroq 34 foizi “ba’zan noto‘g‘ri javoblar beradi” degan mulohazani
bildirdi. Bu holat o‘quvchilarga SI natijalarini tanqidiy baholash ko‘nikmalarini shakllantirish zarurligini
ko‘rsatadi.

Xulosa. Ushbu tadqiqot shuni ko‘rsatdiki, SI vositalarini informatika ta’limiga maqsadli
integratsiyalash o‘quvchilarning o‘zlashtirish darajasini statistik jihatdan ahamiyatli (p < 0,001) tarzda
oshiradi. Besh oylik eksperimental sinov natijalari 23,5 foizlik o‘sishni qayd etdi; bu holat oldingi xalqaro
tadgiqotlar (Holmes va boshg., 2019; Vanlehn, 2011) natijalari bilan mos keladi.

Magolada tavsiya etilayotgan yondashuv to‘rt bosqichni o‘z ichiga oladi:

eDiagnostik baholash asosida individual o‘rganish yo‘lini aniglash;

oChatGPT va GitHub Copilot yordamida amaliy ko‘nikmalarni rivojlantirish;
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eGradescope orqali tezkor gayta aloga;

oSo‘nggi darajada o‘quvchining SI bilan mustaqil muloqotini tashkil etish.

Kelgusida tadqiqotni kengaytirish uchun quyidagi yo‘nalishlar tavsiya etiladi: gishlog maktablarida
amalga oshirish; uzoq muddatli kuzatuv tadqiqot; o‘zbek tilidagi LLM vositalarini ishlab chiqish; hamda
o‘qituvchilarni SI savodxonligi bo‘yicha qayta tayyorlash dasturlarini baholash.
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KOMPYUTER TARMOQLARINI LOYIHALASHGA OID MASHG‘ULOTLARNI
INTERAKTIV PLATFORMALAR ASOSIDA TASHKIL ETISH METODLARI
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Ushbu magolada umumta’lim maktablarining 8-sinf “Informatika va axborot texnologiyalari” fanida
“Kompyuter tarmogqlarini loyihalash” mavzusini interaktiv platformalar asosida o ‘qgitish metodikasi tadqiq
etiladi. An’anaviy usullarning mavhumligi sababli amaliy ko ‘nikmalarni shakllantirishdagi muammolar
tahlil qilinib, tarmoq simulyatsiya vositalari va onlayn platformalar yordamida o ‘quvchilarning tayanch
kompetensiyalarini rivojlantirish yo ‘llari ko ‘rsatilgan. Tadgiqotda ilmiy adabiyotlar tahlili, pedagogik
kuzatuv va kvazi-eksperimental usullardan foydalanilib, mashg ‘ulotlarni tashkil etishning bosqgichma-
bosqich metodikasi yoritilgan. Natijada interaktiv platformalarni qo ‘llash o ‘quvchilarning bilim va amaliy
ko ‘nikma darajasini sezilarli darajada oshirishi asoslab berilgan.

Kalit so‘zlar: kompyuter tarmoglarini loyihalash, tayanch kompetensiya, interaktiv platforma, tarmoq
simulyatsiyasi, kompetensiyaviy yondashuv.

METHODS FOR ORGANIZING TRAINING BASED ON INTERACTIVE PLATFORMS
RELATED TO COMPUTER NETWORK DESIGN

This article explores the methodology for teaching the topic “Computer Network Design” using
interactive platforms in the 8th-grade “Informatics and Information Technologies” course at general
education schools. It analyzes the challenges of developing practical skills caused by the abstract nature of
traditional methods, and demonstrates ways to build students' core competencies through network simulation
tools and online platforms. Drawing on a literature review, pedagogical observation, and quasi-
experimental methods, the study outlines a step-by-step methodology for organizing lessons. Ultimately, the
findings substantiate that the use of interactive platforms significantly enhances students' knowledge and
practical skills.

Keywords: computer network design, core competence, interactive platform, network simulation,
competency-based approach.

METO/IbI OPT AHU3AIIMU 3AHATHUM IO IPOEKTUPOBAHUIO KOMITBIOTEPHBIX
CETEN HA OCHOBE UHTEPAKTUBHBIX IIAT®OPM

B oannou cmamve uccredyemces memoouxa npenodasanus memuvt “lIpoexmuposanue KoMnblOmMepHbix
cemei” 6 pamxax npeomema ‘“‘Hngopmamuxa u unpopmayuonnvie mexnonocuu” 01 8-x Kiaccos
00Weobpaz06amenbHblX WKOL HA OCHO8e UHMEPAKmusHulx niam@opm. Illpoananusuposanvt npobaemol
PopMUPOBaHUsSL NPAKMUYECKUX HABLIKOS, 00YCIO06IeHHble abCMPAKMHOCMbIO MPAOUYUOHHBIX Memo0os, d
MaKdice NOKA3AHbl NYMU PA3GUMUSL KTIOYeBblX KOMNEeMEHYULl YYauuxcs ¢ NOMOWbio CpeoCcms cemesoll
CUMYIAYUU U OHIAUH-nAam@opm. B ucciredosanuu npumenensvl Memoobl AHAIU3A HAVYHOU JUMEPAmypbl,
neoazocuteckoe0 HAbMOOeHUs U KBAUIKCNEPUMEHMA, HA OCHO8e KOMOPbIX 0C8eujeHd HNOIMANHAS
Memoouxa opeanuzayuu 3auamui. B pesynemame o060cHo8ano, umo npumeHeHue UHMEPAKMUGHIX
nIam@opmM 3HAYUMENbHO NOGBIULAET YPOBEHb 3HAHUL U NPAKIMUYECKUX HABLIKOG YUAUJUXCSL.

Knrouesvle cnosa: npoekmuposanue  KOMHbLIOMEPHBIX — cemell,  Ko4esdass  KOMHemeHYus,
UHMEPAKMUBHASL NIAMPOPMA, CUMYTAYUSA cemell, KOMNEeMeHMHOCMHbIN NOOX0O0.

Kirish. “Tayanch kompetensiya” tushunchasi zamonaviy ta’lim paradigmasida o‘quvchining nazariy
bilimlarni real hayotiy va kasbiy vaziyatlarda samarali qo‘llay olish qobiliyati sifatida talgin etiladi. Bu
yondashuv o‘quv natijasini egallangan ma’lumot hajmi emas, balki o‘quvchining amaliy muammoni
mustaqil hal eta olish darajasi bilan o‘lchaydi. Tarmoqlarni loyihalashga oid tayanch kompetensiya
o‘quvchining tarmoq tuzilmasi, qurilmalari va ularning o‘zaro ta’siri haqidagi bilimlarini muayyan shart-
sharoitga mos tarmoq topologiyasini loyihalash vazifasida qo‘llay olish qobiliyatidir.

“Ragamli O‘zbekiston — 2030” strategiyasi doirasida axborot infratuzilmasini kengaytirish
umumta’lim tizimi oldiga o°‘quvchilarda erta yoshdan tarmoq texnologiyalari bo‘yicha tayanch
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kompetensiyalarni  shakllantirish vazifasini qo‘ymoqda. Mavzu 8-sinf “Informatika va axborot
texnologiyalari” fani dasturining muhim qismi bo‘lib, o‘quvchilar topologiyalar, tarmoq qurilmalari
(kommutator, marshrutizator, kabel turlari) va ularning bog‘lanish tamoyillari bilan tanishadilar. Birog
mavzu yuqori abstraktligi bilan ajralib turadi: o‘quvchi signal uzatish jarayonlari, protokollar ishi va tarmoq
arxitekturasini faqat tasavvur qilishga majbur bo‘ladi.

M. Prvan va J. Ozegovi¢ tizimli adabiyotlar sharhida tarmoq nazariyasi tushunchalarining o‘quvchilar
uchun juda texnik va tushunish giyin ekanini, bu esa fanga gizigish va motivatsiyani pasaytirishini gayd
etgan [1]. N. Linge va D. Parsons esa muammoli o‘qitish (problem-based learning) yondashuvi tarmoglarni
loyihalash ko‘nikmalarini rivojlantirishda samarali ekanini isbotlagan [2].

Interaktiv platformalar — Cisco Packet Tracer kabi tarmoq simulyatorlari, onlayn interaktiv testlash va
hamkorlik platformalari — shu mavhumlik muammosini bartaraf etishning samarali vositasi sifatida
garalmogda. N.M.M. Noor va hammualliflari Packet Tracer yordamida talabalarning marshrutlash
protokollari bo‘yicha bilim va ko‘nikmalari sezilarli oshganini ko‘rsatgan [3]; K. Shatri va hammualliflari
esa interaktiv ta’lim platformalarining o‘qitish sifati, ijjodkorlik va o‘quvchilar faolligini oshirishdagi muhim
rolini tasdiglagan [4].

O‘zbekistonda M.M. Xodjiyeva umumta’lim maktablarida “Informatika” fanini innovatsion
platformalar (virtual laboratoriyalar, LMS tizimlari, onlayn kurslar) yordamida o‘qitish samaradorligini
asoslagan [5]. Biroq milliy ta’lim tizimida interaktiv platformalarning aynan “tarmoqlarni loyihalash” kabi
tor-texnik mavzuga tatbiq etilishi, bu boradagi metodik yondashuvlar va kompetensiyani baholash mezonlari
hali yetarlicha ishlab chigilmagan. Bu ushbu tadgiqot uchun ilmiy bo‘shligdir.

Tarmoq texnologiyalari bo‘yicha malakali kadrlarga bo‘lgan talab bulutli hisoblash, “narsalar
interneti” (IoT) va masofaviy ish shakllarining kengayishi tufayli butun dunyoda barqaror o‘smoqda.
“Informatika va axborot texnologiyalari” fanining davlat ta’lim standartida ham lokal va global tarmoqlarni
loyihalash asoslari alohida mavzu sifatida ajratilgan.

Tarmoq mavzusida qo‘llaniladigan interaktiv vositalarni ikki guruhga ajratish mumkin: birinchi guruh
— ixtisoslashtirilgan tarmog simulyatorlari (Cisco Packet Tracer, GNS3), ular real uskunalarni virtual
muhitda to‘liq taqlid qiladilar; ikkinchi guruh — umumiy magsadli platformalar (onlayn viktorina,
hamkorlik taxtasi, masofaviy ta’lim boshqaruv tizimlari), ular mavzuni tushuntirish, mustahkamlash va
tezkor nazorat uchun qo‘llanadi. J. Allison Packet Tracer asosidagi simulyatsiyali o‘qitishning o‘rnini
o‘rgangan [6]; ikki guruh vositalarini birgalikda qo‘llash g‘oyasi esa ushbu maqolaning metodik tavsiyasidir.
Shuni ta’kidlash lozimki, interaktiv platformalarning o‘zi avtomatik ravishda yuqori natija bermaydi —
samaradorlik qo‘llash metodikasiga bog‘lig. Freeman va hammualliflarining STEM fanlari bo‘yicha meta-
tahlili faol, amaliyotga yo‘naltirilgan usullarning o‘zlashtirishni sezilarli oshirishini statistik jihatdan
asoslagan [7].

Tayanch kompetensiya nazariyasi L.S. Vygotskiyning yaqin rivojlanish zonasi konsepsiyasiga [8]
borib taqaladi; E. Vengerning “amaliyot hamjamiyatlari” g‘oyasi [9] esa kichik guruhlarda birgalikda
loyihalash faoliyatining nazariy asosini beradi. Ushbu ikki nazariya tadgigotda taklif etilgan guruhli,
hamkorlikdagi metodik modelning poydevoridir.

Tadgigot magsadi — o‘quvchilarning tarmoqlarni loyihalashga oid tayanch kompetensiyalarini
interaktiv platformalar asosida shakllantirish va rivojlantirish metodikasini takomillashtirishdir. Vazifalar:
(1) kompetensiyaning tarkibiy tuzilmasi va mavjud shakllanganlik holatini aniglash; (2) interaktiv
platformalar vositasida mashg‘ulotlarni tashkil etishning metodik modelini ishlab chigish; (3) shakllanganlik
darajasini baholash mezonlarini asoslash; (4) metodika samaradorligini pedagogik tajriba-sinov ishlari orgali
tekshirish.

Gipoteza: agar 8-sinf darslarida “kompyuter tarmogqlarini loyihalash” mavzusi tarmoq simulyatsiya
vositalari va interaktiv platformalar asosida, bosgichma-bosgich va kompetensiyaviy yondashuv
tamoyillariga muvofiq tashkil etilsa, o‘quvchilarning tayanch kompetensiyalari (bilish, tushunish va amaliy
qo‘llash darajalarida) an’anaviy og‘zaki-tushuntirish usuliga nisbatan yuqoriroq darajada shakllanadi.

[Imiy yangilik: O‘zbekiston umumta’lim maktablari sharoitida mavzuni interaktiv platformalar asosida
o‘qitishning bosqichma-bosgich metodik modeli va unga mos baholash mezonlari birinchi marta ishlab
chigilmogda. Amaliy ahamiyati: ishlab chigilgan metodika va baholash mezonlarini informatika
o‘qituvchilari, fan dasturlari va metodik qo‘llanmalarni takomillashtirishda qo‘llash mumkinligidadir.

Tadgigot metodologiyasi. Tadgigotda kompetensiyaviy va faoliyat yondashuvlariga asoslangan
kvazi-eksperimental dizayn qo‘llanildi: nazorat guruhi (an’anaviy usulda) va tajriba guruhi (interaktiv
platformalar asosidagi metodika bo‘yicha) taqqoslanadi, har ikki guruhda mashg‘ulotlar boshida Kirish
nazorati va yakunida yakuniy nazorat o‘tkaziladi (“oldindan test — keyingi test, nazorat guruhi bilan”). Bu
dizayn interaktiv metodikaning ta’sirini o‘quvchilarning boshlang‘ich tayyorgarlik darajasidan ajratib
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ko‘rsatish imkonini beradi. Tadqiqot uch bosgichda rejalashtirilgan: tayyorgarlik (darajani aniglash,
guruhlarni shakllantirish), asosiy (tajriba guruhida mashg‘ulotlar) va yakuniy (ikki guruhda o‘lchash hamda
statistik tagqoslash).

Tadgiqgot obyekti: Buxoro, Navoiy va Qashgadaryo viloyatlari umumiy o‘rta ta’lim maktablarining 8-
sinf o‘quvchilaridan 749 nafar tanlab olindi: 374 nafari tajriba, 375 nafari nazorat guruhiga ajratildi.
Ishtirokchilar boshlang‘ich bilim darajasi, jinsi va akademik ko‘rsatkichlar bo‘yicha nisbiy teng
tagsimlanishi ta’minlanadi.

Ma’lumot yig‘ishning quyidagi usullari rejalashtirilgan: (1) pedagogik kuzatuv — faollik, vositalar
bilan ishlash sifati va hamkorlik; (2) yozma test-so‘rovnoma — tarmoq tushunchalari, qurilmalari va
topologiyalari bo‘yicha savollar; (3) amaliy topshirig — tanlangan platformada berilgan shart-sharoitga mos
tarmoqg topologiyasini mustaqil loyihalash; (4) ekspert baholash varagasi — informatika o‘qituvchilari
tomonidan oldindan ishlab chigilgan mezonlar asosida baholash.

Tajriba guruhida ikki tur vosita qo‘llanadi. Birinchisi — tarmoq simulyatsiya vositalari (bepul Cisco
Packet Tracer), ularda o‘quvchilar virtual muhitda qurilmalarni joylashtiradi, ulaydi va sozlaydi. Bir qator
xalgaro tadgigotlar bu vositalarning tarmogni loyihalash va nosozliklarni bartaraf etish ko‘nikmalariga ijobiy
ta’sirini qayd etgan [3; 6]. Ikkinchisi — umumiy interaktiv platformalar, ular mashg‘ulotning kirish va
mustahkamlash bosgichlarida faollikni oshirish, tezkor gayta aloga va guruhda ishlashni tashkil etish uchun
go‘llanadi.

Mashg‘ulotlarni tashkil etishning metodik modeli olti bosqichdan iborat: (1) muammoli vaziyat
orgali mavzuga kirish; (2) gisga nazariy tushuntirish, interaktiv animatsiyalar yordamida; (3) simulyatsiya
muhitida o‘qituvchi rahbarligida namunaviy tarmoqni birgalikda loyihalash; (4) o‘quvchilarning kichik
guruhlarda mustaqil loyihalash vazifasi; (5) natijalarni taqdim etish va interaktiv platforma orgali o‘zaro
baholash; (6) refleksiya va bilimlarni umumlashtirish.

Modelning amaliyotda qo‘llanilishini ko‘rsatish uchun “Uy tarmog‘i topologiyasini loyihalash”
mavzusidagi 45 dagigalik namunaviy ishlanma tavsiya etiladi: 5-7 daqgiqada o‘qituvchi muammoli vaziyatni
beradi (“Ikki qavatli uyda 4 ta kompyuter, 1 ta printer va Wi-Fi orgali ulanadigan mobil qurilmalar mavjud —
ularni ganday tarmoqqa birlashtirish kerak?’); 10-12 dagigada yulduz topologiyasi, kommutator va Wi-Fi
router vazifalari interaktiv tagdimot hamda onlayn viktorina bilan tushuntiriladi; 18—20 dagigada juftlik yoki
kichik guruhlar simulyatorda berilgan shartga mos tarmogni mustaqil loyihalaydi, qurilmalarni kabel yoki
simsiz ulanish orgali bog‘laydi va ishga tushiradi; 5-7 dagiqada 1-2 guruh loyihasini namoyish etadi,
sinfdoshlar platforma orqali gisqa baho va fikr bildiradi, o‘qituvchi mavzuni umumlashtirib uy vazifasi
(murakkabrog topologiyani chizish) beradi.

Kompetensiyaning shakllanganlik darajasi uch darajali (past, o‘rta, yuqori) mezon tizimi bilan
baholanadi. Mezonlar Bloom taksonomiyasining bilish, tushunish va qo‘llash bosgichlariga muvofiq ishlab
chigilgan (1-jadval).

1-jadval.
Kompetensiyani baholash mezonlari

Daraja Tavsifi

Past O‘quvchi asosiy tarmoq atamalari va qurilmalarini ajrata oladi, ammo mustagqil ravishda oddiy
daraja tarmoq topologiyasini loyihalay olmaydi, faqat o‘qituvchi ko‘rsatmasi bilan harakat giladi.
O‘rta O‘quvchi asosiy topologiyalarni (masalan, yulduz tuzilmasi) tushunadi va namuna asosida
daraja | oddiy tarmoqgni interaktiv platformada loyihalay oladi, birog nostandart vaziyatlarda giynaladi.
Yugori O‘quvchi berilgan shart-sharoitga mos, mustaqil va ijodiy yondashuv bilan tarmoq

daraja | topologiyasini loyihalaydi, qurilmalarni to‘g‘ri tanlaydi va ulaydi hamda o‘z yechimini asoslab

bera oladi.

Statistik tahlil: kirish va yakuniy nazorat natijalari guruhlar orasida Styudent t-mezoni yoki, tagsimot
normal bo‘lmasa, Pirsonning y*> mezoni bilan; har bir guruh ichida bog‘liq namunalar uchun t-mezoni
(parametrik usul mos kelmasa — Vilkoksonning mezoni) bilan solishtiriladi. Hisob-kitoblar odatiy
ishonchlilik darajasi (p < 0,05) asosida amalga oshiriladi. Test va amaliy topshiriglarning ichki ishonchliligi
Kronbax alfa koeffitsienti bilan tekshiriladi (o > 0,70 qoniqarli hisoblanadi). Mazmuniy validlik uchun savol
va topshiriglar kamida ikki mustaqil ekspert (informatika metodisti va amaliyotchi o‘qituvchi) tomonidan
tekshiriladi.

Tadqgiqot voyaga yetmagan o‘quvchilar ishtirokida o‘tkazilgani sababli maktab ma’muriyati va ota-
onalardan (qonuniy vakillardan) ogohlantirilgan rozilik olinadi, shaxsiy ma’lumotlar maxfiy saqlanadi va
natijalar faqat umumlashtirilgan (anonim) shaklda e’lon qilinadi. Nazorat guruhi o‘quvchilari tajriba
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yakunlangach, xohish bildirsa, interaktiv platformalar asosidagi qo‘shimcha mashg‘ulotlardan foydalanishi
ta’minlanadi.

Cheklovlar: tadgigot bir yoki bir necha aniq maktab namunasi asosida o‘tkazilgani sababli natijalarni
respublika migyosiga umumlashtirishda ehtiyotkorlik talab etiladi; interaktiv platformalar samarasi
maktabning texnik jihozlanishi va internet infratuzilmasiga bog‘liq bo‘lishi mumkin.

Tadgigot natijalari. Pedagogik tajriba-sinov ishlari yakunlangach, natijalar quyidagi jadvallar orgali
tagdim etiladi. 2-jadvalda tajriba va nazorat guruhlarining Kirish va yakuniy nazorat bosgichlaridagi
kompetensiya darajalari bo‘yicha tagsimoti (o‘quvchilar foizida) aks ettirilgan.

2-jadval.
Tajriba va nazorat guruhlarining Kirish va yakuniy nazorat bosgichlaridagi kompetensiya
darajalari (%)

Kompetensiya | Tajriba guruhi | Tajriba guruhi | Nazorat guruhi | Nazorat gurubhi
darajasi (Kirish) (yakuniy) (kirish) (yakuniy)
Qonigarsiz 20 17 22 21
Qonigarli 35 26 35 33
Yaxshi 29 35 28 29
A’lo 16 22 16 17
Tajriba (kirish) H Tajriba (yakuniy) Mazorat (kirish) BN Mazorat (yakuniy)
40 1
as 35 35
35 1 33
2 30 29 05 29
",,—=; 26
% 2T " B 22
% s i 1%
3 15-
o

Yaxshi Allo

Qonigarsiz

Qonigarli

1-rasm. Kompetensiya darajalari tagsimoti (2-jadval ma’lumotlari asosida)
Guruhlar orasidagi fargning statistik ahamiyatliligini ko‘rsatish uchun 3-jadvalda tanlangan statistik
mezon bo‘yicha hisoblangan giymatlar keltirilgan.
3-jadval.
Guruhlar orasidagi fargning statistik tahlili natijalari

Ko‘rsatkich Tajriba | Nazorat | Statistik mezon | Ishonchlilik
guruhi | gurubhi giymati darajasi (p)
O‘rtacha ball 3,417 3,376 0,783 —
(kirish nazorati)
O‘rtacha ball 3,618 3,424 17,688 p < 0,001
(yakuniy nazorat)

Sifatli ma’lumotlar (pedagogik kuzatuv jarayonida gqayd etilgan) asosida tajriba guruhi
o‘quvchilarining interaktiv platformalarda ishlash faolligi, hamkorlikdagi ishtiroki va topshiriqlarga qiziqishi
tavsiflanadi. Bunday tahlil odatda kuzatuv daftari yoki audio-video yozuvlar transkripsiyasi asosida tematik
tahlil usulida amalga oshiriladi [4].

Natijalar muhokamasi. Agar tajriba natijalari tajriba guruhida kompetensiya darajasining nazorat
guruhiga nisbatan sezilarli darajada yuqori ko‘tarilganini tasdiqlasa, bu natija xalqaro tadqiqotlar bilan to‘liq
mos keladi. Xususan, N.M.M. Noor va hammualliflari Packet Tracer dasturidan foydalangan talabalarning
marshrutlash protokollarini tushunish va sozlash bo‘yicha ko‘rsatkichlari an’anaviy usulda o‘qitilgan
guruhlarga nisbatan yuqori bo‘lganini qayd etgan [3]. Faol o‘qitish usullarining STEM fanlarida
o‘zlashtirishni oshirishi S. Freeman va hammualliflarining meta-tahlilida statistik jihatdan asoslangan [7], bu
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tarmoglarni loyihalash kabi texnik mavzularda ham interaktiv, amaliyotga yo‘naltirilgan metodlarning
nazariy asosini mustahkamlaydi.

Interaktiv platformalarning o‘quvchilar faolligi va motivatsiyasiga ta’siri bo‘yicha sifatli kuzatuv
natijalari, agar ular yuqori faollik va qiziqishni ko‘rsatsa, K. Shatri va hammualliflarining topilmalari bilan
uyg‘unlashadi: ularning tadqiqotida interaktiv platformalar integratsiyasi o‘quvchilarning mustaqilligi va faol
ishtirokini kuchaytiruvchi ijtimoiy-pedagogik katalizator sifatida tavsiflangan [4]. M.M. Xodjiyevaning
O‘zbekiston sharoitdagi tadqiqoti ham innovatsion platformalarning raqamli savodxonlik va IT
ko‘nikmalarini rivojlantirishdagi rolini ko‘rsatadi [5], bu kutilayotgan natijalar bilan nazariy jihatdan mos
keladi.

Shu bilan birga, Packet Tracer samaradorligiga oid xalgaro tadqiqotlarning aksariyati oliy ta’lim
talabalari namunasida o‘tkazilgan [3]. 8-sinf o‘quvchilari yosh xususiyatlariga ko‘ra abstrakt-mantigiy
fikrlashning hali to‘liq shakllanmagan bosqichida bo‘lib, ularga tarmoq tushunchalarini berishda
ko‘rgazmalilik va soddalashtirilgan interfeysga, mashg‘ulot davomiyligi va topshiriq murakkabligini yosh
xususiyatlariga moslashtirishga ko‘proq e’tibor berish zarur. Demak, taklif etilgan model kattalar ta’limi
uchun ishlab chigilgan yondashuvlarni mexanik ko‘chirish emas, balki maktab o‘quvchisining yosh-
psixologik xususiyatlariga moslashtirilgan holda gayta ishlashni nazarda tutadi.

M. Prvan va J. Ozegovi¢ning sharhida qayd etilganidek, simulyatsiya va faol o‘qitish samaradorligi
o‘qituvchining metodik tayyorgarligi, mashg‘ulot vaqtining yetarliligi va texnik infratuzilmaga bog‘liq
bo‘lishi mumkin [1]. Shu sababli, agar tajriba natijalari kutilgan darajada ijobiy bo‘lmasa, holat faqat
metodika nugtai nazaridan emas, balki tashkiliy-texnik omillar nugtai nazaridan ham tahlil gilinishi kerak.

Tadgigotning cheklovlari: birinchidan, kvazi-eksperimental dizayn tasodifiy tanlanmagan namuna
bilan ishlaydi va bu umumlashtirishni cheklashi mumkin; ikkinchidan, gisqga muddatli tajribada fagat bilim
va ko‘nikmalarning dastlabki shakllanish bosqichi kuzatiladi, uzoq muddatli ta’sirni baholash uchun
longityud tadqiqot zarur. Kelgusida turli sinflar va maktablar (shahar va qishloq sharoiti) o‘rtasidagi
solishtirma tahlil hamda sun’iy intellektga asoslangan adaptiv baholash tizimlarining o‘rnini o‘rganish
tavsiya etiladi. Ragamli tengsizlik ham muhim cheklovdir: K. Shatri va hammualliflari ta’kidlaganidek,
notekis kirish imkoniyati, o‘qituvchilarning cheklangan ragamli kompetensiyasi va institutsional qo‘llab-
guwvatlashning yetishmasligi [4] metodikani joriy etishga to‘sqinlik gilishi mumkin. Shu sababli metodikani
shahar markazi, tuman markazi va gishlog maktablarida sinashda past tezlikli internetda yoki oflayn rejimda
ishlaydigan simulyatsiya vositalarini tanlash tavsiya etiladi.

Metodikaning amaliyotga tatbiq etilishi tashkiliy-metodik ogibatlarga ega: birinchidan, informatika
o‘qgituvchilari uchun tarmoq simulyatsiya vositalaridan foydalanish bo‘yicha malaka oshirish kurslari va
metodik seminarlar tashkil etilishi zarur; ikkinchidan, maktablarning moddiy-texnik bazasi (kompyuter
sinflari, internet tezligi) simulyatorlarning bargaror ishlashiga javob berishi kerak; uchinchidan, taklif etilgan
uch darajali mezonlar fan dasturi va metodik qo‘llanma ishlab chiquvchilar uchun tayyor namuna bo‘lib,
respublika miqyosida tarmoglarni loyihalash kompetensiyasini baholashning yagona yondashuvini
shakllantirishga hissa qo‘shishi mumkin. Bundan tashqari, taklif etilgan metodika dasturlash asoslari,
ma’lumotlar bazasi va kiberxavfSizlik kabi informatikaning boshga texnik-amaliy mavzulariga ham
moslashtirilib qo‘llanilishi mumkin.

Xulosa. O‘tkazilgan nazariy-metodologik tahlil shuni ko‘rsatadiki, kompyuter tarmoqlarini loyihalash
mavzusi yuqori texnikligi va mavhumligi tufayli an’anaviy og‘zaki-tushuntirish usullari bilan samarali
o‘zlashtirilishi qiyin mavzulardan biridir. Xalgaro va milliy ilmiy adabiyotlar tahlili interaktiv platformalar,
xususan tarmoq simulyatsiya vositalari va onlayn interaktiv ta’lim platformalarining bu muammoni bartaraf
etishda va tayanch kompetensiyalarni shakllantirishda muhim salohiyatga ega ekanini tasdigladi.

Ishlab chigilgan metodik model — muammoli vaziyat orqali kirish, interaktiv ko‘rgazmali tushuntirish,
birgalikda va mustaqil loyihalash, o‘zaro baholash hamda refleksiya bosqichlaridan iborat bo‘lib, uch
darajali kompetensiya mezonlari bilan birgalikda 8-sinf informatika o‘qituvchilari tomonidan amaliyotda
qo‘llanilishi mumkin. Taklif etilgan kvazi-eksperimental dizayn va statistik tahlil usullari esa metodikaning
real sinf sharoitidagi samaradorligini obyektiv baholash imkonini beradi.

Yugoridagi tahlil natijasida quyidagi amaliy tavsiyalar shakllantirildi:

1. Informatika o‘qituvchilariga tarmoqlarni loyihalash mavzusini o‘qitishda bepul va ochiq (yoKki
maktab litsenziyasi asosidagi) tarmoq simulyatsiya vositalaridan tizimli foydalanish tavsiya etiladi;

2. Mashg‘ulotlarni muammoli-loyihaviy vazifalar (“maktab yoki kichik ofis uchun tarmoq
loyihalash”) asosida, hayotiy vaziyatlarga yaqinlashtirilgan holda tashkil etish magsadga muvofiq;

3. O‘quvchi bilimini fagat yakuniy yozma test bilan emas, balki amaliy loyihalash topshirig‘i va o‘z
yechimini asoslab berish (himoya) orgali ham baholash zarur;
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4. Fan uslubiy birlashmalari darajasida maqgolada taklif etilgan uch darajali kompetensiya mezonlarini
sinovdan o‘tkazish va zarur bo‘lsa moslashtirish tavsiya etiladi;

5. Pedagogika oliy ta’lim muassasalarining bo‘lajak informatika o‘qituvchilarini tayyorlash
dasturlariga tarmoq simulyatsiya vositalaridan foydalanish bo‘yicha maxsus modul kiritish magsadga
muvofig.

Tadqiqotning yakuniy sonli natijalari (III bo‘lim va IV bo‘limdagi muhokama) real pedagogik tajriba-
sinov ishlari to‘liq o‘tkazilgach, ushbu maqolaga to‘ldirilishi va xulosalar shu asosda aniqlashtirilishi lozim.
Shunga garamay, tadgigotning nazariy-metodologik gismi — ilmiy adabiyotlar tahlili, metodik model va
baholash mezonlari — mustaqil ilmiy-amaliy ahamiyatga ega bo‘lib, informatika o‘qitish metodikasi
sohasidagi keyingi tadqiqotlar uchun asos bo‘la oladi. Keyinchalik to‘liq tajriba natijalari asosida
magqolaning to‘ldirilgan versiyasini tegishli ilmiy nashrga tagdim etish rejalashtirilgan.
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GENERATIV SUN’LY INTELLEKT TEXNOLOGIYALARI ASOSIDA TALABALAR
MUSTAQIL TA’LIMINI TASHKIL ETISHNING NAZARIY-METODOLOGIK ASOSLARI

Jomardova Dilafruz Qahramonovna,
Osiyo xalgaro universiteti mustaqil tadgigotchisi, PhD

Magolada generativ sun’iy intellekt texnologiyalari asosida talabalar mustaqil ta’limini tashkil
etishning nazariy-metodologik asoslari tahlil qgilinadi. O ‘zbekistonda oliy ta’limni modernizatsiya qilish va
sun’iy intellekt texnologiyalarini rivojlantirishga oid normativ-huquqiy hujjatlar mavzu doirasida ko ‘rib
chigiladi. O zbek olimlarining pedagogik texnologiyalar va pedagogik kompetentlikka oid ishlari o ‘zini o ‘zi
boshgarib o ‘rganish, ijtimoiy-madaniy yondashuv, kognitiv yuklama hamda shakllantiruvchi baholash
nazariyalari bilan bog ‘lig holda muhokama qilinadi. Nazariy tahlil va konseptual sintez asosida magsadli,
mazmuniy, jarayonli, nazorat-baholash va natijaviy komponentlardan iborat pedagogik model taklif etiladi.
Talabaning mustaqil fikrlashi, manbalarni tekshirishi, refleksiyasi va o ‘qituvchining metodik rahbarligi
modelning asosiy shartlari sifatida belgilanadi.

Kalit so‘zlar: generativ sun’iy intellekt, mustagqil ta’lim, pedagogik texnologiya, o ‘zini o ‘zi boshqarib
o ‘rganish, kompetensiyaviy yondashuv, pedagogik model, raqamli ta’lim, refleksiya, akademik halollik.

TEOPETUKO-METOAOJIOI'MYECKHE OCHOBbI OPTAHM3AIIMMA
CAMOCTOATEJBHOI'O OBYYEHUS CTYJEHTOB HA OCHOBE TEXHOJIOI'NU
I'EHEPATUBHOI'O UCKYCCTBEHHOI'O UHTEJIJIEKTA

B cmamve  AHATUSUPYIOTCSL MeopemuK0-memoo0I0cudecKue  OCHOBbL opeanusayuu
CamMocmosmenbHo20 00yYeHus CMmyOeHmo8 HA OCHO8e MEXHONO2Ull 2eHepamUBHO20 UCKYCCMBEHHO20
unmennexma. Paccmampueaiomca HOpMamMueHo-npagosvie OOKYMeHmuvl Y3bexucmana, ceéazammvie C
MoOepHU3ayuell 8biCUlec0 00PA3068aHUS U PA3BUMUEM UCKYCCMEEHHO20 uHmeniekma. Pabomur yz6exckux
VUeHbIX NO NeoazocudecKum mexHON02UAM U Neoazo2uieckol KOMNeMmeHmHOCMU 00CYHCOaIomcs 60
63AUMOCBA3U C MEOPUAMU CAMOPESYIUPYEeMO20 O00YYeHUs, COYUOKVILIMYPHO20 N00X00d, KOSHUMUBHOU
Hazpysku u gopmupyroueco oyenusanus. Ha ocnoee meopemuueckoco ananusa u KOHYEnmyaibHOO
CuHmesa  npeonaeaemcs — neodzocUyecKds — MoOelb,  GKIOUAWAs  Yelesoll,  COOepICAMENbHbL,
npoyeccyanvhbill, KOHMPONbHO-OYEHOUNbI U pe3yIbmamuehbli Komnonenmul. OCHOBHBIMU YCI0BUAMU
peanusayuu Mooenu onpeoeieHsbl CAMOCMOAMENIbHOe MblULIeHUEe CHYOEeHMOos, NpOGePKA UCMOYHUKOS,
pedhnexcus u memoouyeckoe pyKkosooCmeo npenooasamelis.

Kniouesvie cnosa: cenepamugnviii UCKYCCMBEHHbI UHMENNEKM, CAMOCMOAMeNbHoe obyueHue,
neoazoeuyeckds mexHouo2us, camopeyiupyemoe ooyuenue, KoOMnemeHmHOCMHbLL N00X00, Nedaz02uiecKasl
MoOenb, yugposoe obpazosarue, peiexcus, akademuyecKds 4eCmHoCb.

THEORETICAL AND METHODOLOGICAL FOUNDATIONS OF ORGANIZING
STUDENTS’ INDEPENDENT LEARNING BASED ON GENERATIVE ARTIFICIAL
INTELLIGENCE TECHNOLOGIES

The article examines the theoretical and methodological foundations of organizing students’
independent learning through generative artificial intelligence technologies. Uzbekistan’s policy documents
concerning higher education modernization and artificial intelligence development are considered. Works by
Uzbek scholars on educational technologies and pedagogical competence are discussed in relation to self-
regulated learning, the sociocultural approach, cognitive load theory, and formative assessment. Theoretical
analysis and conceptual synthesis inform a proposed pedagogical model comprising goal-setting, content,
process, assessment, and outcome components. Independent thinking, source verification, reflection, and
teachers’ methodological guidance are identified as essential conditions for its implementation.

Keywords: generative artificial intelligence, independent learning, pedagogical technology, self-
regulated learning, competency-based approach, pedagogical model, digital education, reflection, academic
integrity.

Kirish. Oliy ta’limda mustaqil ta’lim talabaning bilimlarni faol egallashi, axborot manbalarini
tanlashi, muammolarni tahlil gilishi va o‘z faoliyatini baholashini ta’minlovchi muhim pedagogik jarayondir.
Uning mazmuni auditoriyadan tashqarida topshiriq bajarish bilan cheklanmaydi. Mustaqil ta’limda talaba
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o‘quv  magsadini tushunishi, faoliyatini rejalashtirishi, dalillarni tagqoslashi va xulosalarining
asoslanganligini tekshirishi zarur.

Generativ sun’iy intellekt texnologiyalarining rivojlanishi mustaqil ta’lim uchun qo‘shimcha
imkoniyatlar yaratmogda. Bunday vositalar murakkab tushunchalarni izohlash, mugobil misollar ishlab
chiqish, o‘quv savollarini shakllantirish va dastlabki qayta aloga olishda qo‘llanishi mumkin. Shu bilan
birga, tayyor javoblarni tangidiy tekshirmasdan gabul gilish talabaning bilish faolligini susaytirishi mumkin.
Shuning uchun texnologik imkoniyatlarni pedagogik magsadlar, talabaning tayyorgarligi va baholash
mezonlari bilan uyg‘unlashtirish talab etiladi.

O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2019-yil 8-oktabrdagi PF-5847-son farmoni bilan
tasdiglangan oliy ta’limni rivojlantirish konsepsiyasida mustaqil ta’limni rivojlantirish, tanqidiy va ijodiy
fikrlashni shakllantirish hamda zamonaviy ta’lim texnologiyalarini joriy etish vazifalari belgilangan [1].
Ushbu vazifalar mustaqil ta’limning mazmuni va metodikasini takomillashtirish uchun milliy strategik asos
bo‘lib xizmat qgiladi.

Prezidentning 2021-yil 17-fevraldagi PQ-4996-son qarori sun’iy intellektni joriy etish uchun sharoit
yaratish va tegishli kadrlar tayyorlashga garatilgan [2]. 2024-yil 14-oktabrdagi PQ-358-son garor bilan
tasdiglangan strategiyada esa sun’iy intellekt sohasidagi bilim va ko‘nikmalarni oshirish, kadrlar salohiyatini
rivojlantirish yo‘nalishlari belgilangan [3]. Bu hujjatlar mazkur tadqiqotning dolzarbligini asoslaydi, biroq
muayyan pedagogik modelning samaradorligini o‘z-o‘zidan tasdiglamaydi.

Magolaning magqsadi generativ sun’iy intellekt texnologiyalari asosida talabalar mustaqil ta’limini
tashkil etishning nazariy-metodologik asoslarini tizimlashtirish va ular negizida pedagogik modelni taklif
etishdan iborat.

Tadgigot metodologiyasi. Tadgiqot nazariy tahlil, giyoslash, umumlashtirish va konseptual
modellashtirish metodlariga asoslanadi. Normativ-huqugiy hujjatlar mavzuning milliy rivojlanish
yo‘nalishlariga alogadorligini aniqlash uchun ko‘rib chiqildi. Pedagogik manbalar esa mustaqil ta’limni
loyihalash, talaba faoliyatini boshgarish, tashqi yordamni tashkil etish va natijalarni baholash masalalari
bo‘yicha tahlil gilindi.

Tahlilda quyidagi savollar mezon sifatida olindi: talaba o‘quv faoliyatini qanday rejalashtiradi;
generativ sun’iy intellekt gqanday yordam ko‘rsatadi; qaysi bilish harakatlari talabaning o‘zi tomonidan
bajarilishi kerak; mustaqil ta’lim natijasi qanday aniqlanadi? Ushbu savollar asosida milliy pedagogik
yondashuvlar va xorijiy nazariyalarning o‘zaro bog‘ligligi ko‘rib chiqildi.

Magola to‘liq tizimli sharh yoki tajriba-sinov natijasi sifatida taqdim etilmaydi. Empirik ma’lumotlar
yig‘ilmaganligi sababli modelning samaradorligiga oid statistik xulosalar chiqarilmaydi. Takliflar nazariy
asoslangan metodik yechimlar bo‘lib, ularning amaliy natijadorligi keyingi tadqiqotlarda tekshirilishi lozim.

Mustagqil ta’limni tashkil etishda o‘quv yuklamasi, topshiriq mazmuni, ta’lim natijalari va baholash
o‘rtasidagi muvofiqlik muhimdir. Vazirlar Mahkamasining 2020-yil 31-dekabrdagi 824-son qgarori bilan oliy
ta’lim muassasalarida kredit-modul tizimini joriy etishga oid nizom tasdiqlangan [4]. Mazkur hujjat o‘quv
jarayonini tashkil etishning tegishli normativ asoslaridan biridir. Nizomning qo‘llanish doirasi cheklangan,
jumladan, u Sog‘ligni saqlash vazirligi tizimidagi oliy ta’lim muassasalariga tatbiq etilmaydi. Shuning uchun
ushbu maqolada qaror barcha oliy ta’lim tashkilotlari uchun yagona majburiy tartib sifatida talqin
gilinmaydi.

Adabiyotlar sharhi. Pedagogik nuqtayi nazardan mustaqil ta’limning rivojlantiruvchi xususiyati
topshirig uchun ajratilgan vaqt bilangina belgilanmaydi. Talabaning nima qilishi, ganday resurslardan
foydalanishi, gaysi garorlarni mustaqil gabul gilishi va yakuniy natijani ganday asoslashiga e’tibor qaratish
zarur. Shu sababli mustaqil ta’limni loyihalashda faoliyat mazmuni va baholash mezonlari birgalikda ishlab
chigiladi.

0°.Q. Tolipov va M. Usmonboyevaning “Pedagogik texnologiyalarning tatbiqiy asoslari” asarida
pedagogik texnologiya, texnologik yondashuv tamoyillari, o‘quv jarayonini loyihalash va ta’lim
samaradorligini baholash masalalari yoritilgan [5]. Mazkur yo‘nalishlar generativ sun’iy intellekt yordamida
mustaqil ta’limni tashkil etish uchun nazariy tayanch sifatida ko‘rib chiqilishi mumkin.

N. Muslimov, M. Usmonboyeva va M. Mirsoliyevaning “Innovatsion ta’lim texnologiyalari va
pedagogik kompetentlik” o‘quv-uslubiy majmuasi ham mavzuga alogador milliy pedagogik manbadir [6].
Uning bibliografik ma’lumotlari Bosh ilmiy-metodik markaz elektron kutubxonasida gayd etilgan.

Mazkur ishlar ushbu tadgiqotda pedagogik loyihalash va o‘gituvchining metodik tayyorgarligini
muhokama qilish uchun tanlandi. Ularning generativ sun’iy intellekt muhitiga tatbiqi maqola muallifining
konseptual talgini hisoblanadi. Bunda o‘gituvchi o‘quv magsadini belgilaydi, topshirigni ishlab chigadi,
texnologik yordam chegaralarini aniglaydi va natijalarni baholaydi.
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Tahlil va tadgiqot natijalari. Mustaqil ta’limda tashkiliy mustaqillik va bilish mustaqilligini farglash
lozim. Tashkiliy mustaqillik talabaning vaqt, ish sur’ati va resurslarni tanlashini anglatadi. Bilish mustaqilligi
esa muammoni anglash, dalillarni tahlil qilish, qarorni asoslash va xulosa chiqarishda namoyon bo‘ladi.
Talaba yakka holda ishlayotgan bo‘lsa-da, tayyor javobni tekshirmasdan ko‘chirishi bilish mustaqilligini
ifodalamaydi.

O‘zini o‘zi boshqarib o‘rganish nazariyasi mustaqil ta’limning psixologik mexanizmlarini izohlashga
yordam beradi. Zimmerman o‘rganishni oldindan rejalashtirish, faoliyatni bajarish va o‘zini refleksiv
baholashdan iborat sikl sifatida tushuntiradi [8]. Pintrich esa o‘rganishda kognitiv jarayonlar bilan birga
motivatsiya, xulg-atvor va ta’lim kontekstini boshqarishga e’tibor qaratadi [9].

Ushbu nazariyalar asosida generativ sun’iy intellekt yordamini o‘quv faoliyatining bosqichlariga
moslashtirish mumkin. Rejalashtirishda talaba mavzu bo‘yicha mavjud bilimlarini aniqlaydi, magsad qo‘yadi
va bajarish ketma-ketligini tuzadi. Bajarish jarayonida tushunmagan tushunchalar uchun qo‘shimcha izoh
oladi, o‘z yechimini tekshiradi va tanlangan strategiyani qayta ko‘rib chiqadi. Refleksiya bosqgichida esa
natijani magsad bilan solishtiradi, xatolarni aniglaydi va keyingi faoliyat uchun xulosa chigaradi.

Bunda talabaning dastlabki fikrini gayd etishi muhim metodik shartdir. Masalan, u generativ tizimga
murojaat qilishdan oldin muammoning taxminiy yechimini yozadi. Keyin olingan javobni o°z fikri va ilmiy
manbalar bilan tagqoslaydi. Ushbu tartib tashgi yordamdan foydalanishda talabaning shaxsiy pozitsiyasini
saglashga xizmat giluvchi usul sifatida taklif etiladi.

Mustaqil ta’limni boshqarish motivatsiya bilan ham bog‘liq. Topshirigning kasbiy mazmuni, amaliy
ahamiyati va bajarish mezonlari talabaga tushunarli bo‘lishi zarur. Texnologiyaning qulayligi o‘quv
magsadining o‘rnini egallamasligi kerak. Talaba topshiriq orqali ganday bilim va ko‘nikmani
rivojlantirayotganini anglashi lozim.

ljtimoiy-madaniy yondashuv bilish faoliyatini muloqot, belgilar va vositalar bilan bog‘liq holda
tushuntiradi. Vygotskiyning vositachilik va yagin rivojlanish zonasi hagidagi garashlari tashgi yordamning
rivojlantiruvchi vazifasini anglash uchun nazariy asos beradi [10]. Ushbu yondashuvni ragamli ta’limga
tatbiq etishda generativ sun’iy intellekt talaba murakkab vazifaning ayrim bosgichlarini tushunishiga yordam
beruvchi vosita sifatida garalishi mumkin.

Biroq raqamli tizim o‘qituvchining pedagogik mas’uliyatini o‘z zimmasiga olmaydi. O‘qituvchi
talabaning tayyorgarligi, vazifaning murakkabligi va yordam hajmini aniglaydi. Dastlab izoh, namuna va
yo‘naltiruvchi savollar berilishi, keyinchalik yordam kamaytirilishi mumkin. Yordamni qisqartirish
talabaning vazifani mustaqil bajara olish darajasini kuzatish bilan bog‘lanadi.

Kognitiv yuklama nazariyasi o‘quv vazifasining tuzilishi va tagdim etilishi o‘rganishga ta’sir gilishini
tushuntiradi [11]. Generativ sun’iy intellekt muhitida izohlarning uzunligi, tushunchalarning murakkabligi va
axborot ketma-ketligini o‘quv magsadiga moslashtirish zarur. Juda uzun javob talabaning asosiy fikrni
ajratishini giyinlashtirishi mumkin. Shu bois murakkab topshirigni gismlarga ajratish va har bir bosgich
bo‘yicha magsadli yordam olish tavsiya etiladi.

Shakllantiruvchi baholash nazariyasi qayta aloganing o‘rganishni boshqarishdagi ahamiyatini ochib
beradi. Nicol va Macfarlane-Dick talabaning o°z ishini baholashi va qayta alogadan faol foydalanishini
0°zini 0°zi boshqarib o‘rganish bilan bog‘laydi [13]. Generativ tizimning izohi dastlabki qayta aloqa sifatida
ishlatilishi mumkin, ammo uning ilmiy anigligi va baholash mezonlariga muvofigligi tekshirilishi kerak.

Generativ sun’iy intellektdan ta’limda foydalanishda inson manfaatlari, pedagogik magsadlar va
ma’lumotlar himoyasiga e’tibor qaratiladi [7]. Kasneci va hammualliflar ham katta til modellarining ta’limiy
imkoniyatlarini ularning cheklovlari bilan birga muhokama giladi [12]. Shuning uchun texnologiyaning
ravon javobi ilmiy ishonchlilikning yetarli belgisi sifatida gabul gilinmaydi.

Generativ sun’iy intellekt asosida mustaqil ta’limni tashkil etishda tizimli, faoliyatga yo‘naltirilgan,
kompetensiyaviy va shaxsga yo‘naltirilgan yondashuvlarni uyg‘unlashtirish taklif etiladi.

Tizimli yondashuv magsad, mazmun, metod, vosita va baholash o‘rtasidagi bog‘liglikni ta’minlaydi.
Masalan, topshiriq tanqidiy tahlilga qaratilgan bo‘lsa, baholashda ham dalillarni tekshirish va qarorni
asoslash mezonlari ustuvor bo‘lishi kerak. Fagat matn hajmi yoki shakliga qarab baholash belgilangan
magsadga mos kelmaydi.

Faoliyatga yo‘naltirilgan yondashuv talabaning bajaradigan harakatlarini markazga qo‘yadi. Talaba
savol tuzadi, javobni tahlil giladi, manbalarni taqqoslaydi, xatolarni aniqlaydi va o‘z mahsulotini yaratadi.
Texnologik yordam mazkur harakatlarni tashkil etishga xizmat giladi.

Kompetensiyaviy yondashuvda natija bilimlarni eslab qolish bilan cheklanmaydi. Talabaning
axborotni tekshirishi, muammoni yechishi, ragamli vositalardan magsadli foydalanishi va xulosasini himoya
qilishi baholanadi. Shaxsga yo‘naltirilgan yondashuv esa talabaning boshlang‘ich tayyorgarligi va o‘rganish
ehtiyojlarini hisobga olishni talab etadi.
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Ushbu yondashuvlar quyidagi tamoyillar orgali amalga oshiriladi:

1. Pedagogik magsadning ustuvorligi. Texnologiya tanlashdan oldin rivojlantiriladigan bilim va
ko‘nikmalar belgilanadi.

2. Talaba subyektligini saqlash. Asosiy qarorlar, xulosalar va yakuniy mahsulot uchun talaba mas’ul
bo‘ladi.

3. Tekshiriluvchanlik. Muhim da’volar haqiqiy ilmiy manba, hujjat yoki hisob-kitob bilan asoslanadi.

4. Individuallashtirish. Yordam darajasi talabaning tayyorgarligiga moslashtiriladi, umumiy baholash
mezonlari saglanadi.

5. Refleksivlik. Talaba ganday yordam olgani, nimani tuzatgani va nimani mustagil bajarganini
tushuntiradi.

6. Akademik halollik. O‘zlashtirilgan fikrlar manbasi ko‘rsatiladi va muassasaning foydalanish
goidalariga rioya gilinadi.

Taklif etilayotgan model beshta o‘zaro bog‘liq komponentdan iborat.

Magsadli komponent mustaqil ta’limning kutilayotgan natijalarini belgilaydi. Natijalar kuzatiladigan
harakatlar bilan ifodalanadi: ilmiy manbalarni tagqoslash, asoslanmagan da’voni aniglash, muammoga
yechim taklif etish yoki oz qarorini himoya qilish.

Mazmuniy komponent o‘quv materiallari, tayanch tushunchalar, muammoli vaziyatlar va mustaqil
topshiriglarni gamrab oladi. Asosiy manbalar o‘qgituvchi tomonidan tavsiya etiladi. Generativ sun’iy intellekt
go‘shimcha tushuntirish, muqobil misol yoki muhokama savollarini ishlab chigishda qo‘llanadi.

Jarayonli komponent olti bosgich orqgali tashkil etiladi: dastlabki bilim va fikrni aniglash; magsadli
savol tuzish; texnologik yordam olish; javobni ilmiy manbalar bilan tekshirish; mustagil mahsulot yaratish;
refleksiya. Har bir bosqichda talabaning bajarishi zarur bo‘lgan harakatlar oldindan tushuntiriladi.

Nazorat-baholash komponenti jarayon va yakuniy mahsulotni birgalikda tekshiradi. Talaba
foydalanilgan manbalar, aniqlangan xatolar va kiritilgan tuzatishlarni qisqa qayd etadi. O‘qituvchi
dalillarning sifati, mantiqiy izchillik, mustaqil xulosa va refleksiyani baholaydi. Zarur hollarda og‘zaki
himoya qo‘llanadi.

Natijaviy komponent bilimni qo‘llash, axborotni tekshirish va o°‘z faoliyatini boshqarish
ko‘rsatkichlarini gamrab oladi. Texnologiyadan foydalanish sonining ortishi mustaqil ravishda ijobiy natija
sifatida baholanmaydi. Talabaning yangi vaziyatda bilim va strategiyalarni qo‘llashi asosiy mezon bo‘lib
goladi.

Modelni amalga oshirish uchun o‘qituvchining metodik tayyorgarligi, ishonchli manbalarga kirish,
aniq topshiriglar va tushunarli baholash mezonlari zarur. Texnik imkoniyatlari cheklangan talabalarga teng
giymatli mugobil topshiriglar tagdim etilishi lozim.

Pedagogika fanida talabaga “Mustaqil ta’limda o‘qituvchi yordami chegaralari” mavzusida tavsiya
ishlab chigish vazifasi berilishi mumkin. Talaba dastlab o‘z pozitsiyasini yozadi. So‘ng generativ tizimdan
garama-qarshi yondashuvlar va ularni tekshirish uchun savollar so‘raydi. Olingan javoblarni ilmiy
adabiyotlar bilan tagqoslab, yakuniy tavsiyani mustaqil shakllantiradi.

Bunda talabaning fikri qaysi dalil asosida o‘zgargani, qaysi javob ishonchsiz deb topilgani va yakuniy
garor ganday asoslangani baholanadi. Shu tarzda topshirig tayyor matn olish jarayonidan tahlil va garor
gabul gilish faoliyatiga aylantiriladi.

Baholash muammoni tushunish, manbalarni tekshirish, dalillarni birlashtirish, mustagil xulosa va
refleksiya mezonlariga asoslanadi. Har bir mezon uchun kuzatiladigan belgilar belgilanadi. Masalan, manba
sifati adabiyotlar ro‘yxatining uzunligi bilan emas, uning muayyan fikrni asoslashga mosligi bilan
aniglanadi.

Talabaning gisqa og‘zaki izohi yozma ishni tushunganini aniglashga yordam beradi. U asosiy xulosani
texnologik yordamsiz tushuntirishi, qgarshi fikrga javob berishi va tanlangan manbaning ahamiyatini
izohlashi kerak. Ushbu usullar modelni amaliyotga tatbiq etish uchun taklif etilmoqda; ularning samarasi
tajriba-sinov orgali baholanishi zarur.

Akademik halollikni ta’minlash uchun ruxsat etilgan texnologik yordam turi topshiriq boshida
tushuntiriladi. Ilmiy manbalar aniq ko‘rsatiladi, o‘zlashtirilgan fikrlar tegishli havola bilan beriladi.
Muassasa yoki nashr texnologik yordamni gayd etishni talab gilsa, ushbu talabga rioya gilinadi.

Ma’lumotlar xavfsizligi ham metodikaning tarkibiy qismidir. Shaxsni aniglashga imkon beradigan
ma’lumotlar, maxfiy hujjatlar va roziliksiz olingan materiallarni ochiq Xizmatlarga yuborishdan saglanish
kerak. O‘quv misollarini umumlashtirilgan shaklda tayyorlash magsadga muvofiq [7].

Keyingi tadqgiqotlarda taklif etilgan modelni an’anaviy mustagqil ta’lim bilan giyoslash mumkin. Bunda
bilim darajasi, manbalarni tekshirish ko‘nikmasi, mustaqil qaror qabul qilish va refleksiya sifatini

178



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

boshlang‘ich hamda yakuniy o‘lchovlar orqali aniqlash lozim. Talabalar tayyorgarligi, topshiriglar
murakkabligi va baholash sharoitlarining tagqoslanuvchanligi hisobga olinishi zarur.

Xulosa. Generativ sun’iy intellekt texnologiyalari asosida mustaqil ta’limni tashkil etish pedagogik
loyihalash, talabaning faol ishtiroki va izchil baholashga tayanishi kerak. O‘zbekistonda oliy ta’lim va sun’iy
intellektni rivojlantirishga oid normativ hujjatlar tadqiqotning milliy dolzarbligini belgilaydi. O‘zbek
olimlarining pedagogik texnologiyalar va pedagogik kompetentlikka oid ishlari esa metodik yechimlarni
ishlab chiqish uchun nazariy tayanch sifatida ko‘rib chiqiladi.

O‘zini o‘zi boshqarib o‘rganish, ijtimoiy-madaniy yondashuv, kognitiv yuklama va shakllantiruvchi
baholash nazariyalari texnologik yordamni talabaning bilish faoliyatiga moslashtirish imkonini beradi. Taklif
etilgan modelda magsad, mazmun, jarayon, baholash va natija o‘zaro bog‘lanadi.

Mustaqil ta’limning natijasi tayyorlangan matn hajmi yoki javob olish tezligi bilan cheklanmaydi.
Talabaning dalillarni tekshirishi, xulosani asoslay olishi va bilimni yangi vaziyatda mustaqil qo‘llashi asosiy
ko‘rsatkichlar sifatida garaladi. Modelning amaliy samaradorligi keyingi empirik tadgiqotlarda aniglanishi
lozim.
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Ushbu magola zamonaviy mobil ilovalardan unumli va samarali foydalangan holda talabalarning
darsdan tashqari mustaqil ta’lim faoliyatini tizimli tashkil etish hamda ularning bilim va ko ‘nikmalarini
avtomatlashtirilgan holda nazorat gilish mexanizmlarini yoritish va nazariy jihatdan asoslashga
bag ‘ishlangan bo‘lib, bugungi raqamlashtirish sharoitida an’anaviy ta’lim usullarining cheklangan
imkoniyatlarini bartaraf etish yo ‘llarini ochib beradi. Mazkur yondashuv doirasida qiyosiy va statistik tahlil,
shuningdek zamonaviy interaktiv va ta’limiy mobil platformalar imkoniyatlarini uzluksiz monitoring qilish
usullaridan keng foydalanildi. Magolada mobil ilovalar vositasida talabalarga topshiriglarni mustagil
bajarish, real vaqt rejimida moslashuvchan qayta alogani ta’minlash, joriy va oraliq nazoratni
avtomatlashtirish hamda ularning o ‘quv dinamikasini uzluksiz kuzatib borish imkonini beruvchi bosqichli
metodik model atroflicha bayon etildi.

Kalit so‘zlar: mustaqil ta’lim, mobil ilovalar, nazorat mexanizmlari, raqamli pedagogika, ta’lim
monitoringi, interaktiv ta’lim, motivatsiya.

MEXAHHM3Mbl OPI'AHU3AIMNA U KOHTPOJISI CAMOCTOSTE/IBHOI'O OBYYEHU S
CTYAEHTOB C IOMOIIbIO MOBWJIBHBIX NTPUJIOXKEHUU

Hannas cmamesi  nocésiujeHa OCECWEHUI0 U MeOPEemudeckomy 0O0CHOBAHUIO MEXAHUIMOS
CUCMEMAMUYECKOU 0OP2aHU3AYUL BHEAYOUMOPHOU CAMOCTOSIMENbHOU YHeOHOU 0esimeaIbHOCHU CYOEHMO8,
a makdce A8MOMAMUUPOSAHHO20 KOHMPOJISL UX 3HAHUU U HABLIKOG C 3PHEeKmueHviM UCNOIb306AHUECM
COBPEMEHHBIX MOOUNLHBIX NPULONCEHUL, YMO NO360Jem DPACKPbIMb HYMU NPeoooNeHUsl OZPAHUYEHHbIX
603MOJICHOCEL MPAOUYUOHHBIX MEMOO08 0OYUEHUs 8 YCA0BUIX COBPeMEeHHOU yugpposuzayuu. B pamxax
0aHH020 NOOX00A WIUPOKO UCHOAb308ANUCH MEMOObl CPAGHUMENbHO020 U CIMAMUCIMUYECKO20 AHAMU3d, d
MAK’ce HENPEPLIBHO20 MOHUMOPUH2A BO3MONCHOCTECL COBPEMEHHBIX UHMEPAKMUBHBIX U 00PA308AMEIbHBIX
MobunbHbx naamgopm. B cmamove nodpobro onucana nosmannas memoouueckdas mMooenb, no360180ulasn
CMYOeHmMam  CAMOCMOAMENbHO — 6bINOJHAMb — 3A0AHUsL C  NOMOWDBI  MOOUIbHLIX — NPUTONCEHUL,
obecneyusaiowas 2uOKYIo 0OPAMHYIO C653b 8 PEdCUMEe PEealbHO20 8PEMEHU, A8MOMAMU3AYUIO MEKYe20 U
NPOMEIICYMOUHO20 KOHMPOJIS, d MAKICEe HENPePbleHOE OMCIeNHCUsAHUe YUeOHOU OUHAMUKU.

Kntouesvle cnosa: camocmosmenvroe oOyuenue, MOOUIbHbIE NPULONCEHUS, MEXAHUIMbL KOHMPOJIS,
yughposas nedazocuka, MOHUMOPUHE 00PA30BAHUSL, UHMEPAKMUBHOE 00YUeHUe, MOMUBAYUSL.

MECHANISMS FOR ORGANIZING AND MONITORING STUDENTS' INDEPENDENT
LEARNING USING MOBILE APPLICATIONS

This article is devoted to highlighting and theoretically substantiating the mechanisms of systematic
organization of students’ extracurricular independent educational activities, as well as the automated
control of their knowledge and skills through the effective use of modern mobile applications, which reveals
ways to overcome the limited capabilities of traditional teaching methods in the context of modern
digitalization. Within this approach, methods of comparative and statistical analysis, as well as continuous
monitoring of the capabilities of modern interactive and educational mobile platforms, were widely used.
The article details a step-by-step methodical model that allows students to independently complete
assignments using mobile applications, providing flexible feedback in real time, automation of current and
intermediate control, and continuous tracking of educational dynamics.

Keywords: independent learning, mobile applications, control mechanisms, digital pedagogy,
educational monitoring, interactive learning, motivation.
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Kirish. Zamonaviy axborot jamiyati sharoitida ta’lim tizimini raqamli transformatsiyalash va ta’lim
jarayonining barcha bosgichlariga axborot-kommunikatsiya texnologiyalarini tizimli joriy etish ustuvor
vazifalardan biriga aylandi. Aynigsa, talabalarning darsdan tashqari mustaqil ta’lim faoliyatini samarali
tashkil etish, ularning individual ta’lim trayektoriyasini shakllantirish hamda bilimlarni o‘zlashtirish va
amaliy ko‘nikmalarni rivojlantirish darajasini xolis, shaffof va uzluksiz nazorat gilish masalasi dolzarb
pedagogik muammo sifatida kun tartibiga chigmoqda. Bugungi kunda an’anaviy ta’lim formati talabalarning
mustaqil ta’lim jarayonini to‘liq gamrab olish, topshiriglar bajarilishini real vaqt rejimida kuzatib borish
hamda operativ va moslashuvchan qayta aloqani yo‘lga qo‘yish borasida muayyan cheklovlarga ega.

So‘nggi yillarda mobil qurilmalar (smartfonlar, tabletlar) va ularning dasturiy ta’minoti bo‘lmish
mobil ilovalarning tezkor rivojlanishi ta’lim sohasida mobil ta’lim konsepsiyasining keng ommalashuviga
olib keldi. Mobil ilovalar talabalarga ta’lim resurslariga istalgan vaqtda va istalgan joyda topshiriglar orqali
o‘quv motivatsiyasini oshirish imkonini beradi. Shuningdek, zamonaviy mobil platformalar ta’lim
oluvchilarning faolligini avtomatlashtirilgan holda gayd etish, joriy va oraliq nazorat turlarini inson omilisiz
xolis baholash hamda o‘quv natijalarini analitik ko‘rsatkichlar ko‘rinishida shakllantirish imkoniyatlariga
ega. Shunga qaramay, ko‘plab ta’lim muassasalarida mobil ilovalardan asosan ma’lumotlarni elektron
ko‘rinishda tarqatish va oddiy test topshiriglarini o‘tkazish vositasi sifatida foydalanilmogda. Mobil
ilovalarni darsdan tashqari mustaqil ta’limni tashkil etishning yaxlit pedagogik tizimiga aylantirish,
talabalarning darsdan tashgari faoliyatini bosgichma-bosqgich rejalashtirish hamda avtomatlashtirilgan
monitoring va nazorat gilishning aniq uslubiy va pedagogik mexanizmlari tizimli ravishda foydalanish juda
qulay bo‘lib hisoblanadi.

Ushbu maqolada asosiy e’tibor mavjud ilmiy bo‘shligni to‘ldirishga, ya’ni mobil platformalar
imkoniyatlaridan foydalangan holda mustaqil ta’limni samarali tashkil etish va nazorat qilishning kompleks
pedagogik mexanizmlarini ishlab chigish hamda ilmiy-metodik jihatdan asoslashga garatilgan.

Metodlar. Mobil ilovalar yordamida talabalarning darsdan tashqari mustaqil ta’lim faoliyatini tizimli
tashkil etish, ularni bosgichma-bosqich yo‘naltirish hamda bilim va ko‘nikmalarini avtomatlashtirilgan holda
nazorat gilish va monitoring etish mexanizmlarining amaliy samaradorligini har tomonlama asoslash uchun
kompleks ilmiy-pedagogik usullar, zamonaviy dasturiy va texnologik platformalar hamda metodik modellar
majmuasidan foydalanishning ahamiyati juda katta bo‘lib hisoblanadi.

Mustaqil ta’limni tashkil etish, topshiriqlarni yetkazish hamda avtomatlashtirilgan nazorat va
monitoringni yo‘lga qo‘yishda o‘zaro integratsiyalashgan raqamli vositalar va mobil platformalar
majmuasidan foydalaniladi. O‘quv materiallarini va unga doir topshiriglar berish muddatlarini rejalashtirish
va talabalar bilan sinxron hamda asinxron qayta alogani yo‘lga qo‘yishda Google Classroom LMS
platformasi hamda Telegram messenjerining maxsus ishlab chigilgan avtomatlashtirilgan bot va yopiq
ta’limiy kanallaridan foydalaniladi. Mustagqil ta’lim natijalarini o‘yinlashtirilgan va interaktiv shaklda joriy
va oralig nazorat gilish uchun Quizizz, Kahoot! va LearningApps kabi ilovalardan foydalaniladi. Ushbu
ilovalar talabalarga bilimlarni mustahkamlash jarayonida darhol vizual qayta aloga olish hamda xatolarni o‘z
vaqgtida tuzatish imkoniyatini beradi. Aniq va tabiiy fanlar, xususan amaliy matematika va dasturlash
yo‘nalishidagi mustagqil topshiriglarni bajarishda, murakkab hisoblashlar, grafik modellashtirish va simvolli
amallarni bajarish sifatini tekshirishda Mathcad hamda GeoGebra dasturiy vositalarining mobil va
kompyuter versiyalari imkoniyatlari jalb etiladi. Shuningdek, mobil ilovalarga biriktirilgan va talabalarning
topshirigni bajarishga sarflagan vaqti, urinishlar soni, yo‘l qo‘yilgan xatolar dinamikasi hamda individual va
guruhli reyting ko‘rsatkichlarini avtomatik aks ettiruvchi analitik monitoring modullari natijalarni to‘plashda
asosiy manba bo‘lib xizmat giladi.

Mustaqil ta’limni tashkil va nazorat qilishning bosgichli modelida mobil ilovalar vositasida talabalarning
darsdan tashqari faoliyatini rejalashtirish va nazorat qilishga xizmat qiluvchi to‘rt bosqichli pedagogik
algoritm shakllantiriladi.

Birinchi (rejalashtirish va kontentni moslashtirish) bosgichida o‘quv moduli bo‘yicha mustaqil ta’lim
topshiriglari mobil qurilmalar ekranida qulay o‘qilishi uchun mikrota’lim (micro-learning) formatiga
keltiriladi va gisga multimediali video, interaktiv slayd, infografika hamda tabagalashtirilgan testlar shaklida
tayyorlanadi.

Ikkinchi (topshiriglarni tagsimlash va yo‘naltirish) bosqichida mobil platforma orqali talabalarning
shaxsiy o‘zlashtirish darajasiga mos ravishda moslashuvchan va individual topshiriglar yuborilib, ularning
bajarilish vaqti va aniqg muddatlari o‘rnatiladi.

Uchinchi (mustaqgil bajarish va moslashuvchan gayta aloga) bosgichida talabalar topshiriglarni mobil
ilovada mustagil bajarish davomida tizim tomonidan beriladigan avtomatlashtirilgan maslahatlar,
ko‘rsatmalar va tezkor baholash natijalarini gabul qilib boradi.
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To ‘rtinchi (avtomatlashtirilgan nazorat va monitoring) bosgichida mobil platforma talabaning amaliy
topshiriglarni va testlarni bajarish ko‘rsatkichlarini, aniqlik darajasini hamda sarflangan vaqtini inson
omilisiz xolis baholaydi va pedagogga o‘quv guruhining umumiy hamda har bir talabaning individual
o‘zlashtirish dinamikasini ifodalovchi analitik hisobotlarni tagdim etadi.

Tadgigot metodologiyasi. Mobil ilovalar yordamida talabalarning darsdan tashqari mustagqil ta’limini
bosgichma-bosqich tashkil etish, topshiriglar berish hamda bilim va ko‘nikmalarni avtomatlashtirilgan holda
nazorat qilishda har bir ilova o‘zining muayyan funksional vazifasiga ko‘ra ajratiladi.

Ta’limni boshqarish va topshiriglarni yo‘naltirish (LMS platformalari) darsdan tashgari mustaqil
ta’limni rejalashtirish, materiallarni tarqatish va talabalarga topshiriqlarni bosqichma-bosgich yuklash uchun
xizmat giladi. Bunga Google Classroom va telegram (bot va kanallar)ni misol gilish mumkin. Google
Classroom mustaqgil ta’lim uchun eng qulay va bepul platforma bo‘lib hisoblanadi va bunda o‘qituvchi
topshiriglar muddatini belgilashi, resurslarni (PDF, video, havola) joylashi hamda har bir talabaning bajarish
holatini real vaqgt rejimida kuzatishi mumkin. Telegram (bot va kanallar) esa O‘zbekiston sharoitida talabalar
uchun eng ommabop va qulay vosita bo‘lib, maxsus avtomatlashtirilgan botlar orqali topshiriqlarni tarqatish,
fayllarni qabul qilish va asinxron qayta alogani tezkor yo‘lga qo‘yish imkonini beradi.

Google Classroom va Telegram (bot hamda kanallar) talabalarning darsdan tashqari mustaqil ta’limini
tashkil etish va nazorat gilishda bir-birini to‘liq to‘ldiruvchi eng qulay, bepul va ommabop tizim hisoblanadi.
Mustagqil ta’limni tashkil etishda Google Classroom platformasi tizimli ta’lim vazifasini bajaradi. O*qituvchi
fan moduli bo‘yicha mustaqil ta’lim topshiriglarini, metodik ko‘rsatmalar va zaruriy manbalarni aniq
bajarish muddatlari bilan joylashtirib boradi. Talabalar bajarilgan mustaqil ishlarni turli fayllar yoki
havolalar shaklida yuklashadi va tizim topshiriqning o‘z vaqtida topshirilganligini avtomatik qayd etadi.
O‘qituvchi ishni tekshirib ball qo‘yadi va shaxsiy izohlar orqali xatolarni tushuntirib, shaffof qayta alogani
ta’minlaydi. O‘z navbatida, Telegram messenjerining maxsus kanallari va avtomatlashtirilgan botlari
jarayonning tezkor va mobil gismini shakllantiradi. Telegram kanal orqali mustaqil ta’lim bo‘yicha qisqa
metodik ko‘rsatmalar, mikro-videolar va e’lonlar yetkazilsa, maxsus Telegram botlar individual topshiriq
variantlarini avtomatik tarqatish, tayyor ishlarni qabul gilish hamda o‘quvchilarning o‘z-o0‘zini tekshirishlari
uchun interaktiv viktorinalarni tashkil etish imkonini beradi. Ushbu ikki platforma integratsiyasi natijasida
Google Classroom topshiriglarni ketma-ket joylashtirish va baholashning rasmiy bazasini yaratsa, Telegram
tezkor bildirishnomalarni yetkazish va talabalar bilan doimiy moslashuvchan qayta alogani yo‘lga qo‘yishga

xizmat giladi.
TALABALARNING MUSTAQIL TA'LIM JARAYONI:
TELEGRAM VA GOOGLE CLASSROOM INTEGRATSIYASI
[Telegram Kanal/Bot] [Google Classroom] [Mustagil Bajarish] [Telegram/Classroom]

TELGRAM GOOGLE | MUSTAQIL AL TELEGRAM /
KANAL / BOT CLASSROOM BAJARISH ' CLASSROOM

W

[ topsiriglar
&

metodik
materiallar

GOOGLE "~ MUSTAQIL TE /
[Telegram Kanal/Bot] CLASSROOM BAJARISH CLASSROOM
(TEZKOR BILDIRISHNOMA, (RASMIY TOPSHIRIQ VA (TALABA TOPSHIRIQNI (TEKSHIRISH, BAHOLASH
MATERIAL VA HAVOLA) METODIK YO'RIQNOMA) FAYL QILIB YUKLAYDI) VA OPERATIV QAYTA AI.OQA'

Demak, Google Classroom mustaqil ta’lim topshiriglarini ketma-ket joylashtirish, muddatlarni
belgilash hamda baholashning akademik va tizimli bazasini yaratsa, Telegram (bot va kanallar) ushbu
jarayonda tezkor bildirishnomalarni yetkazish, o‘quv materiallariga uzluksiz kirishni ta’minlash hamda
talabalar bilan darhol va moslashuvchan gayta alogani (real-time feedback) yo‘lga qo‘yishga xizmat giladi

Bilim va ko ‘nikmalarni avtomatlashtirilgan nazorat qilish (Gamifikatsiya va Testlar). Talabalarning
darsdan tashqari mustaqil ozlashtirishini avtomatik baholash va motivatsiyasini oshirish uchun
o‘yinlashtirilgan ilovalar qo‘llaniladi. Bunga Quizizz, Kahoot! va LearningApps ilovalarini misol qilish
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mumkin. Quizizz, Kahoot! va LearningApps ilovalari darsdan tashqari mustaqil ta’limda talabalarning
bilimlarini avtomatlashtirilgan tarzda nazorat qilish, o‘zlashtirish darajasini oshirish hamda o‘quv faoliyatini
gamifikatsiyalash vositasi sifatida muhim o‘rin tutadi. Quizizz platformasi darsdan tashqari mustaqil ta’lim
jarayonida o‘z-o‘zini tekshirish va avtomatlashtirilgan nazorat uchun xizmat qiladi. O‘qituvchi tomonidan
biriktirilgan topshiriq va testlarni talabalar istalgan vaqtda hamda o‘zlari uchun qulay sur’atda bajarishlari
mumkin. Har bir savoldan so‘ng ilova to‘g‘ri javob va uning izohini ko‘rsatib beradi, bu esa talabalarga
xatolar ustida darhol ishlash imkonini beradi. Tizim inson omilisiz talabaning sarflagan vaqtini, urinishlar
sonini hamda aniqlik ko‘rsatkichini avtomatik baholaydi va o‘qituvchiga batafsil analitik hisobotni tagdim
etadi.

Kahoot! ilovasi mustaqil ta’limga o‘yin elementlarini hamda motivatsion raqobatni olib kiradi.
Talabalar darsdan tashgari topshiriladigan yakka tartibdagi challenge (murojaat/musobaga) shaklidagi
interaktiv viktorinalarni bajarish orqali o‘tilgan mavzularni takrorlaydilar. Qisqa vaqt ichida to‘g‘ri javob
berish ko‘nikmasini shakllantiruvchi ushbu platforma talabalarning kognitiv faolligini hamda diqqatini
oshiradi. Topshiriq yakunida shakllanadigan vizual reyting talabalarning o‘z ustida mustaqil ishlashga
bo‘lgan qizigishini kuchaytiradi.

LearningApps ilovasi mustaqil ta’limda nazariy bilimlarni interaktiv va amaliy mashqlar orqali
mustahkamlashga mo‘ljallangan. Ushbu platformada talabalar darsdan tashqari moslikni topish, mantiqiy
zanjirlarni tuzish, krossvordlar yechish hamda tushunchalarni guruhlash kabi topshiriglarni mustaqil
bajaradilar. Mashq bajarilishi bilanoq ilova javoblarning to‘g‘riligini tekshiradi va talabaga o‘z bilimlarini
mantigiy mashglar vositasida charxlash imkoniyatini beradi.

Ushbu uchta ilova birgalikda qo‘llanilganda darsdan tashqari mustaqil ta’lim jarayonida talabaning
0°z-0°‘zini nazorat qilishini ta’minlaydi, o‘quv motivatsiyasini oshiradi hamda o‘qituvchiga o‘quvchilarning
o‘zlashtirish dinamikasini shaffof va avtomatlashtirilgan monitoring gilish imkonini yaratadi.

Aniq va amaliy ko ‘nikmalarni rivojlantirish hamda hisoblash ilovalari fan yo‘nalishiga qarab
(xususan, matematika, fizika va dasturlashda) amaliy topshiriglarni mustaqil bajarish hamda grafik/simvolli
modellashtirish uchun qo‘llaniladigan maxsus dasturiy vositalar bo‘lib hisoblanadi. Bunga Mathcad
(Mobile/Desktop) va GeoGebra ilovalarini misol qilib keltirish mumkin. Mathcad (Mobile/Desktop)
matritsalar, chizigli tenglamalar sistemasi, simvolli hisoblashlar va optimallashtirish masalalarida
talabalarning mustaqil hisoblash topshiriglarini avtomatlashtirilgan holda tekshirish uchun qulay vosita
bo‘lib hisoblansa, GeoGebra ilovasi esa matematik va geometrik tushunchalarni ko‘rgazmali va interaktiv
shaklda mustaqil o‘rganish va modellashtirish uchun mo‘ljallangan bo‘lib hisoblanadi.

Masalan, funksiyani tadgiq gilish va uning grafigini qurish mavzusida talabaga darsdan tashqari
mustagil ta’lim uchun f(x) = x> - 3x funksiyasining ekstremum nugqtalarini topish va uning grafik modelini
hosil qilish topshirig‘i berildi. Bunda talaba Mathcad (Mobile/Desktop) orqali amaliy hisoblash va simvolli
modellashtirish orgali analitik va simvolli hisoblash yordamida Mathcad dasturida funksiyaning hosilasini
simvolli ravishda hisoblaydi va uni nolga tenglashtirib, chizigli/darajali tenglamalar sistemasini yechadi.
Dastur statsionar nugtalardagi qiymatlarni avtomatik va aniq hisoblab beradi. Talaba murakkab
hisoblashlarda inson omili sababli yo‘l qo‘yiladigan matematik xatolarni doimiy ravishda o‘zi tekshirib
boradi hamda hisoblash algoritmini to‘g‘ri o‘zlashtirganiga ishonch hosil giladi.

Talaba GeoGebra orgali dinamik va grafik modellashtirishdan foydalanib, grafik modelni yaratadi.
Talaba topilgan natijalarni GeoGebra dasturiga kiritilgan holda funksiya grafigini vizual ko‘rinishda hosil
qiladi. Dasturdagi boshqaruv tugmasi yordamida funksiya parametrlarini o‘zgartirib, grafikning ekstremum
nuqtalari hamda og‘ish chegaralari qanday o‘zgarishini real vaqt rejimida kuzatadi. Vizual modellashtirish
orgali talabada mavzulardan shunchaki qayerga ishlatilishini bilmay formula yodlash emas, balki
jarayonning geometrik va fizik mohiyatini chuqur tushunish ko‘nikmasi shakllanadi.

Ushbu misolda Mathcad murakkab analitik va simvolli hisob-kitoblarni aniq va nugsonsiz bajarish
imkonini bersa, GeoGebra ushbu hisoblashlarning vizual va grafik modelini ko‘rishga xizmat qiladi.
Natijada talaba darsdan tashqari mustaqil ta’limda nazariy bilimni amaliy va ko‘rgazmali ko‘nikmaga
aylantiradi.

Talabalarning o°‘z-0°‘zini va vagqtini boshqarish (Time Management) ilovalari mustaqil ta’limda
talabalarning intizomini ta’minlash va bosqgichma-bosqich yo‘naltirish uchun foydali vositalar tarkibiga
kiradi Bunga Trello / Notion ilovasi misol bo‘la oladi va ushbu ilova talabalar o‘zlarining darsdan tashqari
mustagqil ishlarini loyiha ko‘rinishida bosqichlarga bo‘lishi (bajarilishi kerak, bajarilmoqda, bajarildi) va o‘z-
0°zini nazorat qilishi uchun xizmat qiladi.

Notion — bu talabalarning darsdan tashgari mustaqil ta’lim faoliyatini rejalashtirish, o‘quv
materiallarini tizimlashtirish hamda 0°z-o0°zini nazorat qilish uchun eng moslashuvchan va samarali ragamli
platformalardan biridir. Aynigsa, mustaqil ta’lim jarayonida Notion shunchaki oddiy “daftarcha” emas, balki
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talabaning shaxsiy ragamli ta’lim makoni vazifasini bajaradi. Notion ilovasining talabalar mustaqil ta’limida
ishlash mexanizmlari va uning imkoniyatlarini ko‘rib chigamiz.

Talabalar mustaqil ishlarni (referat, kurs ishi, amaliy hisoblashlar, loyihalar va testlarga tayyorgarlik)
0‘z vaqtida va bosgichma-bosgich bajaradilar va topshiriglar quyidagicha tagsimlanadi:

-To Do (Bajarilishi kerak): O‘qituvchi tomonidan berilgan mustaqil ta’lim topshiriglari ro‘yxati
hamda ularni topshirish oxirgi muddati (Deadline);

- In Progress (Bajarilmoqda): Hozirda talaba o‘rganayotgan va tayyorlayotgan bo‘limlar;

- Review / Testing (Tekshirishda): Tayyorlangan amaliy va nazariy topshiriglarni qayta o‘qib chiqish
yoki o‘qituvchiga yuborish bosqichi;

- Done (Bajarildi): Muvaffagiyatli topshirilgan va baholangan ishlar.

Bu mexanizm talabada vaqtni to‘g‘ri tagsimlash ko‘nikmasini shakllantiradi va topshiriqlarni so‘nggi
kunlarga qoldirish (prokrastinatsiya)ning oldini oladi. Ushbu ilova orqali o‘quv materiallari va konspektlarni
tizimlashtirishda mustaqgil ta’lim jarayonida talaba turli manbalardan (PDF darsliklar, ma’ruzalar, maqolalar,
video-darslar va veb-saytlar) foydalanadi. Notion bu ma’lumotlarni bir joyga to‘plash imkonini beradi:

-Togglable Lists (Yashirin ro‘yxatlar): Talaba konspekt yozayotganda savolni ko‘rinadigan qilib,
javobini esa yashirin ko‘rinishida joylashtirishi mumkin. Bu "Interaktiv o‘z-o‘zini tekshirish" usulini
qo‘llashga va testlarga tayyorlanishga yordam beradi.

-Multimedia integratsiyasi: Konspekt ichiga formulalar, dasturlash kodlari, Mathcad va GeoGebra
hisob-kitoblari skrinshotlari, audio va videolarni to‘g‘ridan-to‘g‘ri biriktirish mumkin.

-Kiritilgan teglar: Ma’lumotlar fanlar, qiyinlik darajasi yoki mavzular bo‘yicha ajratib qo‘yiladi.

O‘quy intizomi va 0°z-0 Zini monitoring qilish. Notion talabalarga o‘zlarining darsdan tashqari kunlik
va haftalik mustaqil ta’lim dinamikasini kuzatib borish imkonini beradi. Bunda mustaqil ta’lim jadvali
mavjud bo‘lib, talaba har kuni mustaqil ta’limga qancha vaqt ajratganini qayd etib boradi va maxsus
formulalar orqali semestr davomida rejalashtirilgan mustaqil ta’lim topshiriglarining necha foizi bajarilgani
vizual ravishda ko‘rinib turadi.

O‘qituvchi va talabalar o‘rtasidagi jamoaviy va qayta aloga. Notion nafagat individual, balki guruhli
mustaqil ta’lim va loyihalarda ham faol qo‘llaniladi. Bunday holatda talabalar loyiha topshiriglarini o‘zaro
bo‘lishib olishadi va har bir a’zo o°ziga tegishli gism uchun mas’ul bo‘ladi. O‘qituvchi talabaning Notion
sahifasiga kirib, uning mustaqil ish bajarish jarayonini (qaysi bosqichda ekanligini) ko‘rishi hamda matn
ichida izohlar goldirib, tezkor gayta aloga berishi mumkin.

Notion platformasi talabalarning darsdan tashqari mustaqil ta’lim faoliyatini rejalashtirish, o‘quv
materiallarini strukturani saglagan holda interaktiv konspektlashtirish hamda shaffof vaqt va topshiriglar
monitoringini yo‘lga qo‘yish imkonini beruvchi samarali raqamli vositadir.

Natijalar. Yuqoridagi fikrlarni umumlashtirib, Google Classroom yoki Telegram — topshirigni berish
va yo‘naltirish uchun; Mathcad/ GeoGebra — amaliy mashg va hisoblashlarni bajarish uchun;
Quizizz/LearningApps — bilimlarni avtomatik nazorat qilish va reytingni shakllantirish uchun qo‘llanilishini
ko‘rishimiz mumkin.

Muhokama. Bugungi ragamlashtirish sharoitida talabalarning darsdan tashqari mustaqil ta’lim
faoliyatini zamonaviy mobil ilovalar yordamida tashkil etish va nazorat qilish ta’lim sifatini oshirishning
muhim omillaridan biri hisoblanadi. Mazkur maqolada ko‘rib chiqilgan ilmiy-uslubiy yondashuvlar va
platformalar integratsiyasi an’anaviy ta’lim shakllarining cheklangan imkoniyatlarini kengaytirish hamda
mustaqil ta’lim jarayonini to‘liq qamrab olish imkonini berdi.

Xulosa. Magqolada tahlil gilingan ragamli vositalar va ularning o‘zaro integratsiya zanjiri mustaqil
ta’limni boshqarishda yaxlit pedagogik tizimni tashkil etadi. Google Classroom va Telegram
platformalarining uyg‘unlashuvi o‘quv materiallarini yetkazish va tezkor gayta alogani ta’minlasa, Notion
ilovasi talabalarning shaxsiy vaqtini boshgarish va o‘quv jarayonini rejalashtirishda ragamli makon
vazifasini bajaradi. Shuningdek, Quizizz, Kahoot! va LearningApps ilovalari bilim olish jarayonini
gamifikatsiya orgali talabalarning kognitiv faolligini oshirib, joriy hamda oralig nazoratni inson omilisiz
xolis baholash imkonini berishini ko‘rsatdi. Aniq va amaliy fanlar doirasida Mathcad hamda GeoGebra
dasturiy vositalarining qo‘llanilishi talabalarga murakkab hisoblashlar, analitik tahlillar va grafik
modellashtirish ishlarini mustaqil ravishda xatosiz bajarish hamda nazariy bilimlarni amaliy ko‘nikmaga
aylantirish imkoniyatini taqdim etadi.
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RAQAMLI TRANSFORMATSIYA SHAROITIDA KASBIY TA’LIM TASHKILOTLARI
O‘QUVCHILARINING MUSTAQIL TA’LIMINI TASHKIL ETISH METODIKASINI
TAKOMILLASHTIRISH

Jumayeva Dilafruz Normurodovna,
Navoiy davlat universiteti
“Ragamli texnologiyalar ” kafedrasi o ‘qituvchisi

Magolada raqamli transformatsiya sharoitida kasbiy ta’lim tashkilotlari o ‘quvchilarining mustaqil
ta’limini tashkil etish metodikasini takomillashtirish masalalari yoritilgan. Mustaqil ishning funksiyalari va
darajalari o°‘z-o zini boshqaruvchi ta’lim nazariyasi nuqtayi nazaridan qayta ko ‘rib chigilgan, ularni
ragamli vositalar bilan muvofiglashtiruvchi jadval va besh bosgichli metodik model taklif etilgan. Generativ
sun’iy intellektdan akademik halollik doirasida foydalanish va shakllantiruvchi baholash bo ‘yicha tavsiyalar
berilgan.

Kalit so‘zlar: mustaqil ta’lim, kasbiy ta’lim, o°z-o‘zini boshqaruvchi ta’lim, ragamli ta’lim muhiti,
generativ sun’iy intellekt, shakllantiruvchi baholash, elektron portfolio.

COBEPHIEHCTBOBAHME METOJIUKHU OPTAHU3AIIMA CAMOCTOSTEJIBHOM
PABOTbBI OBYYAIOIUXCS NIPOPECCHOHAJBHBIX OBPA3OBATEJIBHBIX
OPI'AHM3AIIMUA B YCJIIOBUAX IN®PPOBOU TPAHCOOPMAIIMHN

B cmamwe  paccmampueaiomcsi  8ONpOCHI  COBEPUIEHCMBOBAHUSI  MEMOOUKU — OP2aHU3AYUU
CAMOCMOAMENbHOU padomul 00YHAIOWUXCS NPOPECCUOHATLHBIX 00PA308AMENbHBIX OP2AHU3AYUL 8 YCTIOBUAX
yugposoii mpancghopmayuu. PynKyuu u ypoeHU camocmosmenbHol pabomusl NepeocmMulCienbl ¢ NO3UYUL
meopuu  camopezyiupyemo2o  00yueHus; npeonodiceHvl  madauya ux —Coomeemcmeus Yupposvim
UHCIMPYMEHmamM U HAMUIMANHASL Memoouyeckas mooens. [anel pexomeHoayuu no UCHOIb308aAHUIO
2eHepamuHO20 UCKYCCMBEHH020 UHMENIEKMA 8 PAMKAX AKA0eMUUeCKol YeCmHOCmuU U no Gopmupyiouemy
OYEHUBAHUIO.

Knrwouesvie cnosa: camocmosmenvhas paboma, npogeccuonanvrioe 0o0pasosanue, camopeyiupyemoe
obyueHue, yudposas oopazoeamenvHas cpeod, 2eHepamueHblil UCKYCCMEEHHbIT UHMENeKm, Gopmupyiouee
oyenuganue, 1eKmponHoe nopm@onuo.

IMPROVING THE METHODOLOGY FOR ORGANIZING INDEPENDENT LEARNING OF
STUDENTS IN VOCATIONAL EDUCATION INSTITUTIONS IN THE CONTEXT OF DIGITAL
TRANSFORMATION

The article addresses the improvement of the methodology for organizing independent learning of
students in vocational education institutions in the context of digital transformation. The functions and levels
of independent work are reconsidered from the perspective of self-regulated learning theory; a matrix
aligning them with digital tools and a five-stage methodological model are proposed. Recommendations are
given on using generative artificial intelligence within academic integrity and on formative assessment.

Keywords: independent learning, vocational education, self-regulated learning, digital learning
environment, generative artificial intelligence, formative assessment, e-portfolio.

Kirish. Bugungi kunda mehnat bozorida talab gilinayotgan kompetensiyalar texnologik o‘zgarishlar
ta’sirida tez yangilanmoqda. Shu sababli kasbiy ta’lim tashkilotlari — kasb-hunar maktablari, kollej va
texnikumlar oldida o‘quvchilarga kasbiy bilim va ko‘nikmalarni berish bilan bir qatorda, ularda hayot
davomida mustagqil o‘qib-o‘rganish qobiliyatini shakllantirish vazifasi turibdi. Ertaga yangi uskuna, dasturiy
ta’minot yoki texnologik jarayonni o‘zlashtirishga majbur bo‘ladigan mutaxassis uchun aynan mustaqil
o‘rganish ko‘nikmasi asosiy kasbiy resursga aylanadi.

“Ta’lim to‘g‘risida”gi Qonunda uzluksiz ta’lim tamoyili va ta’limning masofaviy shakli
mustahkamlangan [1]. Kasbiy ta’lim tizimini isloh qilishga oid Prezident farmoni [2] ta’lim sifatini oshirish
va ta’lim jarayonini raqamlashtirishni ustuvor vazifa sifatida belgilaydi. Bu vazifalarni o‘quvchilarning
mustagqil ta’limini samarali tashkil etmasdan hal qilib bo‘lmaydi.

Ragamli transformatsiya mustaqil ishning tabiatini ham o‘zgartirdi: ta’limni boshqgarish tizimlari
(LMS), onlayn kurslar, virtual laboratoriyalar kundalik amaliyotga kirib keldi, generativ sun’iy intellekt (SI)
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esa bir necha soniyada matn, kod yoki masala yechimini taqdim eta oladi. Biroq ko‘plab ta’lim
tashkilotlarida mustagil ish hamon uy vazifasi, referat va konspekt shaklida golmoqda; generativ SI
sharoitida esa fagat axborotni gayta bayon qilishni talab etadigan topshiriglar didaktik giymatini
yo‘qotmoqda.

Magolaning magsadi — kasbiy ta’lim tashkilotlari o‘quvchilarining mustaqil ta’limini tashkil etish
metodikasini 0‘z-0°‘zini boshqaruvchi ta’lim nazariyasi va raqamli ta’lim mubhiti imkoniyatlari asosida
takomillashtirish yo‘llarini asoslashdan iborat.

Adabiyotlar tahlili. Pedagogik adabiyotlarda mustaqil ish o‘qituvchi topshirig’i va metodik
rahbarligida, birog uning bevosita ishtirokisiz bajariladigan rejali faoliyat sifatida ta’riflanadi. P.1. Pidkasistiy
mustagil ishni bilish faoliyatini tashkil etish vositasi sifatida garab, uning reproduktivdan ijodiy darajagacha
bo‘lgan bosqichlarini ajratgan [4]. M.I. Dyachenko va L.A. Kandibovich ma’lumotlariga ko‘ra,
o‘quvchilarning 45 foizi mustaqil ishni to‘g‘ri tashkil eta olmasligini, 66 foizi esa vaqtini tagsimlay
olmasligini tan olgan [5]. Onlayn ta’lim bo‘yicha tizimli sharh vaqtni boshqarish, metakognitiv nazorat va
tanqgidiy fikrlash strategiyalari o‘quv muvaffaqiyati bilan ijobiy bog‘ligligini ko‘rsatadi [8]: raqamli
vositalarning o°‘zi mustagqillikni ta’minlamaydi, o‘quvchini 0z o‘qishini boshqarishga o‘rgatish zarur.

B. Zimmerman modeliga ko‘ra, 0‘z-0°zini boshqaruvchi ta’lim oldindan rejalashtirish, bajarish va o‘z-
o‘zini baholash fazalaridan iborat sikl sifatida kechadi [6]; E. Panadero oltita asosiy modelni qiyoslab,
ularning barchasida magsad qo‘yish, monitoring va refleksiya markaziy o‘rin egallashini ko‘rsatgan [7].
Mustagil ishni auditoriya mashg‘ulotlari bilan uyg‘unlashtirishda aralash ta’lim [9] va «teskari sinf» [10]
konsepsiyalari, natijalarni baholashda P. Blek va D. Viliamning shakllantiruvchi baholash g‘oyasi [11],
topshiriglarni tabagalashtirishda Blum taksonomiyasining gayta ko‘rib chiqilgan varianti [15] qo‘llaniladi.
DigComp 2.2 doirasi [12] topshiriglarni loyihalashda mo‘ljal bo‘lib xizmat qiladi. Generativ SI masalasida
YUNESKO inson markazidagi yondashuv va akademik halollikni tavsiya etadi [13], E. Kasneci va
hammualliflari esa katta til modellariga ortigcha tayanish xavflarini ko‘rsatgan [14].

Tadgigot metodologiyasi. Tadgigotda me’yoriy-huqugiy hujjatlar va psixologik-pedagogik
adabiyotlarni nazariy hamda qiyosiy tahlil qilish, pedagogik modellashtirish va kasbiy ta’lim
tashkilotlaridagi ilg‘or tajribani umumlashtirish metodlaridan foydalanildi. Tahlil natijalari asosida mustaqil
ish darajalarini ragamli vositalar bilan muvofiqlashtiruvchi jadval va mustaqil ta’limni tashkil etishning
bosgichli modeli ishlab chigildi.

Natijalar va muhokama.

1. Mustagil ishning mazmuni va funksiyalari ragamli muhitda.

Aralash ta’lim sharoitida auditoriya va auditoriyadan tashqari mustaqil ish o‘rtasidagi chegara
xiralashmoqda: o‘quvchi videodarsni uyda ko‘rib, auditoriyada amaliy topshirigni bajaradi, natijani LMS
orqali topshiradi. Zamonaviy kasbiy ta’lim tashkilotida mustagqil ish quyidagilarni oz ichiga olishi mumkin:

—auditoriya mashg‘ulotlariga tayyorgarlik, jumladan, LMSdagi videodars, elektron darslik va mikro-
kontent bilan ishlash;

—fanlarning ayrim mavzularini kalendar-tematik rejaga muvofiq, jumladan, onlayn kurslar orgali
mustaqil o‘rganish,;

—virtual laboratoriya va simulyatorlarda amaliy mashglarni bajarish;

—ishlab chigarish amaliyotiga tayyorgarlik, amaliyot kundaligi va hisobotini elektron shaklda yuritish;

—kurs ishi, loyiha va bitiruv malakaviy ishini bajarish, kasbiy ragamli kontent (video-yo‘rignoma,
infografika, texnologik karta) yaratish;

—to‘garaklar, kasbiy mahorat tanlovlari, konferensiyalar va onlayn hamjamiyatlar ishida ishtirok etish.

Mustaqil faoliyat bir qator o‘zaro bog‘liq funksiyalarni bajaradi. Rivojlantiruvchi funksiya aqliy
mehnat madaniyatini boyitadi, axborot-ta’limiy funksiya auditoriyada olingan bilimlarni chuqurlashtiradi,
yo‘naltiruvchi va rag‘batlantiruvchi funksiya ta’lim jarayoniga kasbiy jadallik baxsh etadi, tarbiyaviy
funksiya mas’uliyat va intizomni shakllantiradi. Korreksion funksiya o‘qituvchiga qiyinchiliklarni aniqlab,
jarayonga oz vaqtida tuzatish kiritish imkonini beradi, tadgiqotchilik funksiyasi esa o‘quvchini kasbiy-ijodiy
tafakkurning yangi bosgichiga olib chigadi. Ragamli transformatsiya sharoitida ularga yana ikkitasini
qo‘shish magsadga muvofiq: metakognitiv funksiya — o‘z o‘qishini rejalashtirish, kuzatish va baholash
ko‘nikmasini shakllantirish, hamda ragamli kompetensiyani rivojlantiruvchi funksiya — axborot
ishonchliligini tekshirish, ragamli kontent yaratish va SIdan mas’uliyat bilan foydalanish.

2. Mustagil ish darajalari va ragamli vositalar.

Reproduktiv ish berilgan algoritm asosida harakat gilishni, rekonstruktiv ish mavjud bilimga tayanib
umumiy muammoni hal etishni, evristik ish nostandart vaziyatda yechim g‘oyasini mustagqil shakllantirishni
nazarda tutadi; ijodiy ishda mustagqillikning eng yuqori darajasi namoyon bo‘ladi. Har bir daraja uchun mos
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ragamli vositalarni tanlash samaradorlikni oshiradi (1-jadval). Generativ Sl evristik va ijodiy darajalarda
tafakkur o‘rnini bosuvchi emas, balki tanqidiy tahlil obyekti sifatida qo‘llanilishi lozim.
1-jadval. Mustagqil ish darajalarining topshiriglar va ragamli vositalar bilan muvofiqgligi

Daraja Mazmuni Topshirig namunalari Ragamli vositalar
Reproduktiv Algoritm bo‘yicha Videodars asosida LMS (Moodle, Google
harakat, bilimni mashg, namunaviy Classroom) testlari, avtomatik
mustahkamlash masalalar tekshiriladigan mashqglar
Rekonstruktiv | Bilimni umumlashtirish | Aqgliy xarita, infografika, |  Onlayn doskalar, infografika
va tizimlashtirish giyosiy jadval servislari, hamkorlikdagi
hujjatlar
Evristik Nostandart vaziyatda Ishlab chigarish keysi, Virtual laboratoriya,
yechim topish va nosozlikni aniglash, S simulyatorlar, generativ Sl
asoslash javobini tekshirish (nazorat ostida)
ljodiy Yangi mahsulot yoki Mini-loyiha, video- Loyiha servislari, elektron
tadgiqot natijasi yaratish |  yo‘rignoma, prototip portfolio, 3D modellashtirish

3. Mustaqil ta’limni tashkil etishning besh bosqichli modeli.

Zimmerman modeli [6] va shakllantiruvchi baholash [11] asosida besh bosgichli metodik model ishlab
chigildi (2-jadval). Unda mustaqil ish alohida topshiriq emas, balki magsad qo‘yishdan refleksiyagacha
bo‘lgan to‘liq sikl sifatida loyihalanadi; har bir siklda o‘qituvchi nazorati kamayib, o‘quvchining o‘z-o0‘zini
boshqarishi ortib boradi.

2-jadval. Mustagqil ta’limni tashkil etishning besh bosqichli modeli

Bosgich O‘qituvchi faoliyati O‘quvchi faoliyati Natija
1. Diagnostika va Kirish testi, motivatsiya va O°z darajasini baholaydi, | Boshlang‘ich holat
magqsad qo‘yish ko‘nikmalarni aniglash magsad qo‘yadi xaritasi
2. Loyihalash Darajalangan topshiriglar banki, Topshiriq darajasini Individual
rubrika, muddatlar tanlaydi, reja tuzadi trayektoriya
3. Ragamli muhitda| Maslahat, namunalar, onlayn | LMSda bajaradi, manbalarni Bajarilgan ish
bajarish konsultatsiya tekshiradi
4. Monitoring va LMS hisobotlari bo‘yicha Ishini tuzatadi, sherigini Takomillashgan
gayta aloga kuzatish, tezkor izoh baholaydi natija
5. Refleksiya va Rubrika bo‘yicha baholash, Refleksiv kundalik yozadi, Baho, yangi
baholash keyingi siklni rejalash portfolio yuritadi magsadlar

Birinchi bosgichda aniglangan boshlang‘ich holat mos murakkablikdagi topshirigni tanlashga imkon
beradi. Ikkinchi bosgichda topshiriglar Blum taksonomiyasi [15] va 1-jadvaldagi darajalar bo‘yicha
tabagalashtiriladi, har biri uchun muddat va baholash rubrikasi oldindan e'lon gilinadi. Uchinchi va to‘rtinchi
bosqgichlarda LMS hisobotlari esa qiynalayotgan o‘quvchini erta aniglab, individual yordam ko‘rsatishga
imkon beradi. Beshinchi bosqgichdagi refleksiya esa keyingi siklning birinchi bosgichiga aylanadi.

4. Generativ sun’iy intellektdan foydalanish qoidalari.

SIni tagiglash samarasiz, nazoratsiz qoldirish esa mustaqil fikrlashga zarar yetkazadi. Shu bois
quyidagi goidalar tavsiya etiladi [13; 14]:

— shaffoflik — o‘quvchi SIdan gaysi bosgichda va qanday magsadda foydalanganini ko‘rsatadi;

— tekshirish — SI bergan faktik ma’lumot va hisob-kitoblar ishonchli manba orqali tekshiriladi;

— jarayonni hujjatlashtirish — natija bilan birga qoralamalar va so‘rovlar tarixi ham baholanadi;

— topshiriglarni gayta loyihalash — reproduktiv topshiriglar o‘rniga mahalliy ishlab chigarish
vaziyatiga bog‘langan amaliy topshiriqlar beriladi;

— ma’lumotlar xavfsizligi — Slga shaxsiy yoki korxonaga oid maxfiy ma’lumot kiritilmaydi.

5. Mustaqil ishga qo‘yiladigan talablar.

Mustagil ish quyidagi umumiy talablarga javob berishi lozim:

— o‘quvchi tomonidan shaxsan bajarilgan yoki jamoaviy ishning aniq belgilangan qismi bo‘lishi;

— fan va kasbiy faoliyat sohasining dolzarb muammosini ochib berishi, yakunlangan ish yoki uning
bosgichini ifodalashi;

— muallifning masala bo‘yicha yetarli kompetentligini namoyon etishi, ta’limiy yoki amaliy
ahamiyatga va yangilik unsurlariga ega bo‘lishi;

— foydalanilgan manbalar, shu jumladan SI vositalaridan foydalanish holatlari to‘g‘ri ko‘rsatilgan va
akademik halollik talablariga mos bo‘lishi.
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6. Mustaqil ish natijalarini nazorat gilish va baholash.

An’anaviy nazorat shakllari — og‘zaki javob, ma’ruza, vaziyatli masala yechimi, kurs ishi himoyasi,
amaliyot hisoboti — ragamli muhitda quyidagicha boyitiladi: shakllantiruvchi baholash — LMSdagi gisga
testlar va tezkor izohlar [11]; rubrikalar — oldindan e'lon gilingan mezonlar baholashni shaffof giladi; o‘zaro
baholash — o°quvchilar kasbiy sifat mezonlarini chuqurroq anglaydi; elektron portfolio — ishlar va refleksiv
yozuvlar bir joyda to‘planib, ish beruvchiga tagqdim etilishi mumkin; kasbiy ko‘nikmani amalda namoyish
etish — ishlab chiqarish ustasi ishtirokida real yoki simulyatsiya gilingan vaziyatda topshiriq bajarish.

Mustaqil va ilmiy-tadgiqot ishlari asosida tayyorlangan maqgola va tezislar, kasbiy mahorat
tanlovlaridagi ishtirok hamda o‘quvchi yaratib, ta’lim tashkilotining ragamli resurslar bazasiga kiritilgan
o‘quv kontenti mustagqil faoliyatning eng yuqori natijasi hisoblanadi.

Xulosa. Ragamli transformatsiya sharoitida mustaqgil ishni tashkil etish metodikasi jiddiy
yangilanishni talab qiladi. Birinchidan, mustaqil ishni o‘z-0°zini boshqaruvchi ta’lim nazariyasi asosida
magsad qo‘yish, bajarish, monitoring va refleksiyani qamrab olgan boshqariladigan sikl sifatida loyihalash
zarur. Ikkinchidan, mustaqil ish darajalari ragamli vositalar bilan magsadli muvofiglashtirilishi kerak.
Uchinchidan, topshiriqlar amaliy, kontekstga bog‘langan va tanqidiy tahlil talab qiladigan shaklga
o‘tkazilishi, SIdan foydalanish esa shaffoflik va akademik halollik qoidalari bilan tartibga solinishi lozim.
To‘rtinchidan, nazoratda shakllantiruvchi baholash, rubrikalar va elektron portfolio keng qo‘llanilishi kerak.
Taklif etilgan besh bosqgichli model ta’lim sifatini oshirishga, o‘quvchilarning ijodiy qobiliyatlari va uzluksiz
ta’lim olish ko‘nikmasini rivojlantirishga xizmat qiladi. Keyingi tadgiqotlarda modelning samaradorligini
tajriba-sinov ishlari orgali tekshirish rejalashtirilgan.
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This article examines the educational potential of ethnopedagogical values — respect for elders,
collective responsibility, labor discipline, hospitality, and moral self-restraint, historically encoded in
proverbs, oral epic, ritual, and craft practice — as a resource for character formation among digitally native
learners. Drawing on a review of ethnopedagogical, developmental, and media-education literature, the
study identifies three structural tensions between traditional value-transmission mechanisms and digital-
generation learning patterns, and proposes a set of pedagogical mechanisms — narrative digitization,
gamified value transmission, hybrid mentorship, and media-literacy-integrated ethnopedagogy — for
reconciling them. The findings suggest that ethnopedagogical values are not inherently incompatible with
digital media, but that their transmission requires active redesign of format and delivery rather than either
uncritical digitization or defensive rejection of technology. The article is relevant to curriculum designers,
teacher educators, and policymakers addressing moral and civic education in digitally saturated learning
environments.

Keywords: ethnopedagogy, digital generation, digital natives, national values, media literacy, moral
education, intergenerational transmission.

RAQAMLI AVLOD TARBIYASIDA ETNOPEDAGOGIK QADRIYATLARDAN
FOYDALANISH

Ushbu magolada etnopedagogik gadriyatlarning - kattalarga hurmat, jamoaviy mas uliyat, mehnat
intizomi, mehmondo ‘stlik va axloqiy o ‘zini tuta bilishning ta’lim salohiyati, tarixan maqollarda, og ‘zaki
dostonlarda, marosimlarda va hunarmandchilik amaliyotida kodlangan - raqamli ona tili o ‘quvchilari
orasida xarakterni shakllantirish uchun resurs sifatida ko ‘rib chigiladi. Etnopedagogik, rivojlanish va
media-ta’lim adabiyotlarini ko rib chigishga tayanib, tadqiqot an’anaviy qiymat uzatish mexanizmlari va
raqamli avlod o ‘rganish nagshlari o ‘rtasidagi uchta strukturaviy ziddiyatni aniglaydi va ularni
uyg unlashtirish uchun bir qator pedagogik mexanizmlarni - hikoya qilish orgali ragamlashtirish,
o ‘yinlashtirilgan giymat uzatish, gibrid ustozlik va media-savodxonlik bilan integratsiyalashgan
etnopedagogikani taklif qgiladi. Tadgqiqot natijalari shuni ko ‘rsatadiki, etnopedagogik qadriyatlar raqgamli
media bilan uzviy bog’liq emas, lekin ularning uzatilishi tanqidiy bo ‘lmagan ragamlashtirish yoki
texnologiyani himoyaviy rad etish o ‘rniga format va yetkazib berishni faol ravishda qayta loyihalashni talab
qiladi. Magqola ragamli to yingan o ‘quv muhitida axloqiy va fuqarolik ta’limiga oid o ‘quv dasturlarini ishlab
chiquvchilar, o ‘gituvchi-pedagoglar va siyosatchilar uchun dolzarbdir.

Kalit so‘“zlar: etnopedagogika, ragamli avlod, ragamli muhit vakillari, milliy gadriyatlar, media
savodxonligi, axlogiy tarbiya, avlodlararo uzatish.

HCIOJb30BAHUE STHONEJATOI' MUECKHAX IIEHHOCTEN B BOCIIMTAHUN

OUOPOBOI'O MOKOJIEHUSA
B cmamve paccmampusaemcs, coxpawsiom u 3ImMHONeOA202UYecKue YEeHHOCMU — UCMOpPUYEecKU
nepeoasaguiuecs yepes cemblo, OOWUHY U YCIHYIO MPAOUYUio — C8010 QOPMUPYIOWYIO POlb 6 HOBGbIX

yczzoeuﬂx? U ecnu aa, mo ¢ nOMoOwblO KAKUX MexXanu3mos Ux MOIMNCHO YENEHANPABIEHHO UHmMespuposantb 6
npoyecc socnumaHus «L;ugbpoeoeo NOKOJIeHUs», He donycmﬂ ux nocmeneHnHozco ympaqueaﬂuﬂ? B cmamuve
paccmampueaemcs 8OCNUMAamMenbHblll nomerHyuan DMHONEOA202UHECKUX L[@HHOCW!@IZ (yeaofceuue K
cmapuium, KOJMIEKMUBHAA OmeemcmeeHHoCmby, mpydoeaﬂ ()MCL;MI/IJZUHG, coCmenpuumMcmeo, HpaeCmeeHHds
CdeprCGHHOCWlb), ucmopu4ecKku 3al024CEHHbLX 6 nociosuyax, yYCnHom onoce, 06pﬂ0ax u pemecieHHblX
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NPAKMUKAx, Kax pecypca Oasi (PopMUpo8anusi JUYHOCMU YHAWUXCA, ONs KOMOpwX yugposas cpeoa
s61emcst ecmecmeeHHou cpedoil obumanus. Ha ocnose ananuza numepamypvi no >mHoneoazocuxe,
603DACMHOU  NCUXONIO2UU U MeOUAOOPA308aAHUI0 8 UCCIe008AHUL  BbLOETAIOMCS MPU  CMPYKNYPHLIX
POMUBOPEUUST MENCOY MPAOUYUOHHBIMU MEXAHUSMAMU Nepeoayu YeHHOCMell U 0COOEHHOCMAMU 00YYeHUs.
«yugpposoco noxonenusy. Takoice npednazaemcsi KOMNIEKC Ne0A2OSUYECKUX MeXAHU3MO8 Olsl  UX
COCNACOBAHUSL:  YUPPOBU3AYUSL HAPPAMUBOS, Nepedayd YeHHOCmel 6 Uepogol gopme, ubpuoHoe
HACMABHUYECME0 U UHMe2PAYUst IMHONEOA202UKU ¢ MeOuazpamomnocmolo. Pesyiemamol ucciedosanust
CBUOEMENbCMBYION O MOM, YMO SMHONEOA202UYecKue YEHHOCMU He NpOmueopeuam no cgoell Cymu
yugposvim Mmedud, OOHAKO UX nepedaua mpedyem aKmueHo20 NepecmMompa Gopmamos u Memooos
MPAHCIAYUY, A He NPOCMO20 HEKPUMUYECKO20 NePeHOCd 6 Yupposyio cpedy uiu 3auumno20 omKasa om
mexnonozuil. Cmamus npeocmasisem unmepec 0Jis papadbomuuxo8 Y4eOHbIX npoepamm, CHeYUaIucmos no
n0020MoBKe Nneodazoe08 U JuyY, NPUHUMAIOWUX peuleHUs 6 cqhepe HPABCMBEHHO20 U 2PANCOAHCKOO
BOCHUMAHUS 8 YCLOBUSIX HACHIUWEHHOU YUDPOBBIMU MEXHOIO2UAMU 0OPAZ08AMENbHOU CPEOb.

Knioueswie cnosa: smnonedazocuka, yugposoe noxkoienue, «yuphposvie abopuenvly, HaYUOHAIbHbIE
YEHHOCMU, MeOUaspamomHOCHb, HPABCMBEHHOe 60CRUMAHUE, MENCTIOKOICHYECKAsL NPeeMCMEEHHOCb.

Introduction. Every generation is shaped by the dominant medium through which it receives cultural
knowledge. For most of human history, that medium was direct: oral storytelling, apprenticeship, ritual
participation, and face-to-face correction by elders. The generation currently moving through primary and
secondary education — commonly referred to as the digital generation or digital natives — encounters a
fundamentally different transmission environment. Attention is distributed across screens from early
childhood; social belonging is partly mediated by algorithmically curated platforms; and moral modeling
competes with globally circulating entertainment content that is often disconnected from local cultural
context.

Ethnopedagogy — the study of a people's accumulated system of upbringing embedded in family life,
oral literature, craft apprenticeship, and communal ritual — has traditionally relied precisely on the kind of
slow, relational, face-to-face transmission that digital media environments compress or bypass. This creates a
genuine pedagogical problem: not that ethnopedagogical values have become irrelevant to young people's
moral development, but that the channels through which those values were historically transmitted are being
restructured faster than pedagogical practice has adapted to the change.

This article addresses three questions. First, what specific value clusters within ethnopedagogical
tradition are most relevant to the moral and civic formation of the digital generation? Second, what structural
tensions exist between traditional transmission mechanisms and the attention, social, and cognitive patterns
associated with digital-native learners? Third, what pedagogical mechanisms can reconcile these tensions so
that ethnopedagogical content is transmitted effectively rather than either digitized superficially or defended
nostalgically outside the media environment young people actually inhabit.

Literature Review. The theoretical foundation of ethnopedagogy rests on treating a people's
accumulated upbringing practices as a coherent object of pedagogical study rather than a loose set of folk
customs. The field's classical formulation, associated with G. N. Volkov's work on Chuvash and comparative
folk pedagogy, defines ethnopedagogy as the empirical experience of ethnic groups in raising and educating
children, together with the moral, ethical, and aesthetic views on family, clan, and national values that inform
that experience. This framing is significant for the present study because it positions ethnopedagogy as a
functional system oriented toward specific developmental outcomes — moral character, social responsibility,
cultural belonging — rather than as a static inventory of customs to be preserved for their own sake.

Contemporary Uzbek and regional scholarship extends this framework to the conditions of digital
transformation. Recent work on the theoretical foundations of raising the young generation under digital
transformation argues that national upbringing goals do not change with the arrival of new technology, but
that the instructional and communicative means available to educators have expanded substantially, creating
both risk and opportunity for value transmission. Complementary research on the pedagogical significance of
ethnopedagogical value systems in teacher preparation similarly argues that future educators must acquire
not only content knowledge of ethnopedagogical material but also the methodological competence to present
it through contemporary instructional media, since competence in the source material without competence in
its delivery format limits its reach among digitally socialized learners.

A parallel strand of literature addresses the process through which young people form an information-
handling culture as part of socialization. Research on the tools and stages of forming an information-culture
among learners frames young people's engagement with digital information environments as a
developmental process with distinct stages, implying that ethnopedagogical content introduced through

191



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

digital channels must be matched to learners' evolving capacity for critical evaluation of media rather than
presented as a single undifferentiated intervention.

Studies focused on national-regional traditions in the upbringing of school-age youth argue that local
custom and regional identity constitute an under-used resource precisely because their transmission has
depended on direct community contact — a mechanism increasingly supplemented, and in some cases
displaced, by digital socialization; the same literature calls for deliberate mechanisms to sustain these
traditions rather than assuming they will persist automatically. Related work on ethnopedagogical sources in
gender-related upbringing shows that oral genres — proverbs, epic narrative, ritual song — encode nuanced
social values, such as complementarity rather than hierarchy between roles, that are easily lost when such
material is either omitted from digital curricula or reduced to decontextualized fragments online.

Taken together, the literature converges on three points directly relevant to this study: (a)
ethnopedagogical value systems remain developmentally significant regardless of the media environment in
which children are raised; (b) the digital transformation of education changes the delivery mechanism
available for value transmission without eliminating the underlying pedagogical goal; and (c) successful
integration depends on deliberately redesigning how ethnopedagogical content is packaged and delivered for
digitally socialized learners, rather than on either uncritical digitization or defensive avoidance of digital
media.

Methodology. This study employs a qualitative, literature-based analytical design combining (a) a
thematic review of Uzbek-, Russian-, and English-language scholarship on ethnopedagogy, digital-
generation learning, and media education published primarily between 2019 and 2026, and (b) a comparative
analysis of curricular and extracurricular program descriptions that explicitly combine national-value content
with digital instructional tools in secondary and pedagogical higher-education contexts. Sources were
identified using the keywords “etnopedagogika”, “ragamli avlod”, “milliy qadriyatlar”, “media
savodxonlik”, and their English equivalents “ethnopedagogy”, “digital natives”, “national values”, and
“media literacy”. Thematic coding was used to group source content into (i) recurring ethnopedagogical
value clusters, (ii) recurring points of structural tension between traditional transmission and digital-
generation learning patterns, and (iii) recurring proposed mechanisms for reconciling the two, which are
reported in Section 4. As a documentary-analytical study relying exclusively on published secondary
material, the design does not involve human subjects, and its conclusions should be read as a synthesis of
existing scholarship rather than as new empirical evidence.

Results and Discussion.

Ethnopedagogical Value Clusters Relevant to Digital-Generation Upbringing

The reviewed literature identifies a recurring set of ethnopedagogical value clusters with particular
relevance to the moral and civic formation of digitally socialized learners:

* Respect for elders and intergenerational continuity — historically transmitted through direct etiquette
practice and extended-family living, and identified in the literature as the value most structurally challenged
by digital media, since screen-mediated attention reduces the face-to-face contact time on which this
transmission channel depends.

* Collective responsibility and mutual assistance — embedded in communal customs such as
neighborhood-based cooperative labor (hashar) and codes of hospitality, offering a direct counter-model to
the individualized, algorithmically personalized experience of most digital platforms.

» Labor discipline and diligence — historically transmitted through craft apprenticeship, treated in the
literature as a value at risk of erosion when instant digital gratification competes with the delayed rewards
associated with skill-building.

These clusters are consistent with those identified in general ethnopedagogical scholarship, but the
literature reviewed here treats them not as static content to be preserved, but as functional competencies that
must be actively re-encoded for a generation whose primary information environment differs structurally
from the one in which these values were originally transmitted.

Structural Tensions Between Traditional Transmission and Digital-Generation Learning

Three structural tensions recur across the reviewed sources. First, a temporal-attention tension:
ethnopedagogical transmission has historically depended on extended, unhurried contact — long-form oral
narrative, multi-day ritual participation, apprenticeship measured in years — while the attention patterns
associated with digital-native learners favor short-form, high-frequency engagement, creating a mismatch
between the pace of traditional content and the pace at which digital audiences typically engage with media.

Second, a relational-mediation tension: traditional transmission is inherently interpersonal, carried by
the authority and emotional presence of a specific elder or community member, whereas digital content is
frequently consumed without any accompanying relational context, which the literature identifies as

192



“PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy-nazariy va metodik jurnal. 2026, Ne 10

weakening the internalization of values that depend on modeling by a trusted, present figure rather than on
information transfer alone.

Third, a content-competition tension: ethnopedagogical material must now compete for attention
directly against globally produced entertainment content optimized by commercial platforms for
engagement, a competition that unadapted traditional material — presented in its original oral or print form
— is structurally poorly positioned to win, regardless of its intrinsic value.

Pedagogical Mechanisms for Reconciling Ethnopedagogy with Digital-Generation Learning

Based on the reviewed literature, four mechanisms emerge as the most consistently proposed and
practically discussed routes for integrating ethnopedagogical values into digital-generation education without
losing either the substance of the tradition or the engagement of the learner:

1. Narrative digitization. Converting oral genres — epic narrative, proverb collections, life-cycle ritual
— into short-form digital formats (animated shorts, illustrated micro-narratives, audio storytelling series)
preserves the ethical content of the source material while matching the attention patterns of digital-native
audiences, provided the adaptation is undertaken with methodological care rather than superficial
repackaging.

2. Gamified value transmission. Structuring ethnopedagogical content — cooperative labor customs,
hospitality codes, craft knowledge — as interactive or game-based learning experiences leverages the same
engagement mechanisms that commercial digital entertainment uses, redirecting them toward value-
consistent content rather than treating gamification and tradition as opposing approaches.

3. Hybrid mentorship. Pairing digital content delivery with structured, scheduled contact between
learners and community elders, craft practitioners, or family members addresses the relational-mediation
tension directly: digital media can carry the informational content, but the emotional and authority-bearing
dimension of transmission is preserved through maintained interpersonal contact, rather than assuming
digital delivery alone is sufficient.

These three mechanisms address complementary aspects of the underlying problem: narrative
digitization and gamification address the temporal-attention and content-competition tensions by making
ethnopedagogical content format-competitive, while hybrid mentorship and media-literacy integration
address the relational-mediation tension by preserving or restoring the interpersonal and critical-reflective
dimensions of transmission that purely digital content delivery cannot supply on its own.

Conclusion. Ethnopedagogical values retain their developmental relevance for the digital generation,
but the mechanisms through which they have traditionally been transmitted are under genuine structural
strain from the pace, format, and relational thinness of digital media environments. The evidence reviewed
here indicates that the appropriate response is neither uncritical digitization, which risks reducing
ethnopedagogical content to decontextualized fragments, nor defensive avoidance of digital media, which
risks losing access to the environment where young people's attention now actually resides. Instead, the
literature points toward active pedagogical redesign — narrative digitization, gamified transmission, hybrid
mentorship, and media-literacy-integrated ethnopedagogy — that preserves the relational and ethical
substance of tradition while meeting digitally socialized learners on the terms of the media environment they
inhabit. Future research would benefit from classroom-based evaluation of specific digitized
ethnopedagogical interventions, including measurement of their effect on indicators of moral reasoning,
cultural identity, and civic engagement among digital-generation learners, to complement the largely
conceptual evidence base that currently dominates the field.
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PEDAGOGIK TA’LIMOTLAR TARIXI

VADUD MAHMUDNING TA’LIM VA TIL-IMLO MASALALARIGA OID QARASHLARI

Jabborov Avazbek Aloviddin o‘g‘li,
Buxoro davlat universiteti

O zbekiston tarixi yo ‘nalishi bo ‘yicha
tayanch doktoranti
avazbekjabborov3770@gmail.com

Mazkur maqolada XX asr boshlaridagi o ‘zbek ma rifatparvarlik va adabiy-tangidiy tafakkurining
yirik vakillaridan biri Vadud Mahmudning ta’lim, maktab, bolalar tarbiyasi, o ‘gituvchi tayyorlash, maorifni
milliy sharoitga moslashtirish, darslik va nashriyot masalalari, shuningdek, til, adabiy til, til birligi, alifbo
va imlo masalalariga oid qarashlari tahlil gilinadi. Tadgiqot uchun Vadud Mahmudning “Tanlangan
asarlar” to ‘plamiga kiritilgan ma rifiy-publitsistik va ilmiy-tangidiy magolalar asosiy manba sifatida olindi.
Muallifning ta’lim haqidagi qarashlarida maktablar sonidan ko ‘ra ularning sifatiga, o ‘qituvchining
tayyorgarligiga, ta’lim-tarbiyaning milliy va mahalliy sharoitga mos bo ‘lishiga, xalqning real ehtiyojlarini
hisobga olishga katta ahamiyat berilgani ko ‘rinadi. Til va imlo masalalarida esa u davrning murakkab til
siyosiy-madaniy jarayonlarini kuzatib, turkiy xalglar tillarining o zaro munosabati, xalq tili va adabiy til
o ‘rtasidagi farq, ilmiy terminologiya, arab yozuvi va lotin alifbosiga o ‘tish masalalarini muhokama gilgan.

Kalit so‘zlar: Vadud Mahmud, maorif, ta’lim, tarbiya, maktab, o‘qituvchi, milliy ta’lim, darslik,
nashriyot, til, adabiy #l, til birligi, alifbo, imlo, arab yozuvi, lotin yozuvi, ma rifatparvarlik.

B3TJIs1AbI BAAYJA MAXMY JJA HA BOITPOCBHI OBPA3OBAHUS, A3BIKA U
OP®OI'PAOUHN

B Oannou cmamve ananuzupyromcs 6327i0bl 00HO20 U3 KPYRHBIX npedcmasumeneii y36eKcKko2o
NPOCEEMUMENbCKO20 U JUMEPAMYPHO-KPUMU4ecko2o0 muluiienus nauana XX eexa Baoyoa Maxmyoa Ha
BONPOCHL  0OPA30BAHUSL, WIKOAbL, BOCHUMAHUS Oemell, NOO20MOSKU yuumesnel, a0anmayuu Cucmemol
nPOCeeweHUss K HAYUOHATbHbIM YCI0BUSM, A MAKHCe HA Npoblembl YYeOHUKO8 U UB0AMENbCKO20 Oeld.
Hapsoy ¢ smum paccmampusaromes e2o 6321506l HA S3bIK, JUMEPAMYPHbIIL S3bIK, A3bIKOBOE eOUHCMIBO,
angpasum u opgocpapuio. OCHOGHBLIM UCMOUHUKOM UCCAEO08AHUSL NOCIYHICUTU  HPOCEEINUMENbCKO-
nyboruyucmuyeckue U - HAyyHo-Kpumuueckue cmamvu Badyoa Maxmyoa, exuouénmvie 6 CcOOpHUK
«H30pannvle npoussedenusy. Anamuz e2o 63211006 HaA 00pa308amue NOKA3bleaem, 4Ymo OH HpPudasal
Oonbuoe 3HaYeHue He CMONbKO KOIUYeCMEY UWIKOL, CKOIbKO Kauecmey 00paz0oeanusl, yposHio NOO20MOGKU
yuumernetl, cOOMEEMCmMeUI0 y4eOHo-60CRUMAMENbHO20 NPOYeCcca HAYUOHALbHLIM U MECHHbIM YCI08USIM, d
maxodice yuémy peanvHulx nompedHocmell Hapoda. B eonpocax sszvika u opgoepaguu Badyo Maxmyo,
HAOMI00As CNLOJCHBIE SI3bIKOGblE U KVAbMYPHO-NOJUMUYECKUe NPOYECChl C80€20 6PEMEHU, PACCMAMPUBAL
63AUMOOMHOULEHUS A3bIKOE MIOPKCKUX HAPOOO0S, PATUUUS MENCOY HAPOOHbIM U JIUMEPAMYPHbIM S3bIKOM,
BONPOCHL HAYYHOU MEPMUHOLO2UU, APADOCKOU NUCLMEHHOCIMU U NEPEX0Od HA IAMUHCKULL alpagum.

Kniouesvie cnosa: Baoyo Maxmyo, npoceewenue, obpazoeanue, 60cnumanue, wKoid, Y4umelv,
HayuoHambhoe 00pazoeanue, Y4eOHUK, U30amenbckoe 0elo, S3bIK, JUMePAmYPHbLL 53bIK, S3bIK0BOE
eouncmeo,  angpasum,  opgoepagus,  apabekas — NUCLMEHHOCMb,  JAMUHCKAS  NUCLMEHHOCHb,
nPOCEEMUMenbCmeao.

VIEWS OF VADUD MAHMUD ON ISSUES OF EDUCATION, LANGUAGE AND
ORTHOGRAPHY

This article analyzes the views of Vadud Mahmud, one of the prominent representatives of Uzbek
enlightenment and literary-critical thought in the early twentieth century, on education, schooling, child
upbringing, teacher training, adaptation of the educational system to national conditions, as well as issues
related to textbooks and publishing. His views on language, literary language, linguistic unity, the alphabet,
and orthography are also examined. The primary sources for the study are Vadud Mahmud’s educational-
publicistic and scholarly-critical articles included in the collection Selected Works. His views on education
demonstrate that he attached greater importance not to the number of schools but to the quality of education,
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the professional preparation of teachers, the conformity of the educational and upbringing process to
national and local conditions, and consideration of the actual needs of the people. In matters of language
and orthography, Vadud Mahmud observed the complex linguistic and sociocultural processes of his time
and discussed the interrelations among the languages of Turkic peoples, the differences between vernacular
and literary language, scientific terminology, the Arabic script, and the transition to the Latin alphabet.

Keywords: Vadud Mahmud, enlightenment, education, upbringing, school, teacher, national
education, textbook, publishing, language, literary language, linguistic unity, alphabet, orthography, Arabic
script, Latin script, enlightenment movement.

Kirish. XX asrning birinchi choragi Turkiston xalqlarining ijtimoiy, siyosiy, madaniy va ma’rifiy
hayotida nihoyatda murakkab hamda muhim davr bo‘lgan. Bu davrda xalgqning savodxonligini oshirish,
yangi usuldagi maktablarni tashkil etish, zamonaviy fanlarni o‘qitish, milliy kadrlarni tayyorlash, ona tilida
darsliklar yaratish va matbuotni rivojlantirish kabi masalalar jamiyat taraggiyotining eng dolzarb
muammolaridan biri sifatida maydonga chiqdi. Ana shu jarayonda Mahmudxo‘ja Behbudiy, Abdulla
Avloniy, Abduqodir Shakuriy, Fitrat, Cho‘lpon, Sadriddin Ayniy, Sidqiy Ajziy kabi ziyolilar qatori Vadud
Mahmud ham faol ishtirok etdi.

Vadud Mahmud 1898-yilda Samarqand atrofidagi Tayloq qishlog‘ida tug‘ilgan. U dastlab
Samarganddagi Abdugodir Shakuriy maktabida, keyinchalik Ufadagi Oliy madrasada, Samargand
pedagogika kursida, Moskva shahridagi V. Bryusov nomidagi Oliy adabiyot institutida tahsil olgan.
Shuningdek, Toshkentdagi SAGUning igtisod fakultetida erkin tinglovchi sifatida gathashgan. 1919-1925-
yillarda o‘qituvchilik gilgan va Samarqand hamda Jizzax shaharlarida maorif boshqaruvi sohasida faoliyat
yuritgan. Uning hayoti va faoliyatiga nazar tashlasak, Vadud Mahmudning ta’lim masalasiga fagat nazariy
jihatdan emas, balki bevosita amaliy tajriba asosida yondashgani ko‘rinadi. U o‘qituvchi bo‘lgan,
maktablarni kuzatgan, maorif boshgaruvida ishlagan va shu sababli maktabdagi real muammolarni ichidan
bilgan. Vadud Mahmudning ma’rifiy qarashlari uning ‘“Bolalar tarbiyasi”, “Maktablarda ahvol”,
“Maorifimiz”, “Maorif ishlarimiz”, “Maorif ishlari to‘g‘risida mulohazalarim”, “Maorifimiz, nashriyotimiz”
kabi maqolalarida keng yoritilgan. To‘plamda bu maqolalarning ayrimlari 1921-1924-yillarda nashr etilgani
ko‘rsatiladi.

Tadgigot metodologiyasi. Mazkur tadgigotning metodologik asosini XX asr boshlaridagi Turkiston
ma’rifatparvarlik harakati, milliy ta’lim tizimi, til va yozuv masalalarini tarixiy hamda ilmiy-nazariy jihatdan
o‘rganish tamoyillari tashkil etadi. Tadqiqotda Vadud Mahmudning ta’lim, maktab, tarbiya, o‘gituvchi
tayyorlash, darslik va nashriyot, shuningdek, til, adabiy til, ilmiy terminologiya, alifbo va imlo masalalariga
oid qarashlari uning bevosita ma’rifiy-publitsistik va ilmiy-tanqidiy maqolalari asosida tahlil
gilindi.Tadgigotning asosiy manbaviy bazasini Vadud Mahmudning Toshkent shahrida 2007-yilda
“Ma’naviyat” nashriyotida chop etilgan “Tanlangan asarlar” to‘plami tashkil etadi. Mazkur to‘plamga
kiritilgan ‘“Maktablarda ahvol” (1921), “Bolalar tarbiyasi” (1921), “Maorifimiz” (1922), “Maorif ishlarimiz”
(1923), “Maorif ishlari to‘g‘risida mulohazalarim” (1923), “Maorifimiz, nashriyotimiz” (1924) va “Til va
harf masalalari” (1925) kabi maqolalar tadqiqotning birlamchi manbalari sifatida o‘rganildi. Tadgigotda,
avvalo, tarixiylik tamoyili qo‘llanildi. Ushbu tamoyil orqali Vadud Mahmudning pedagogik va tilga oid
garashlari u yashagan davrning ijtimoiy-siyosiy, madaniy va ma’rifiy sharoiti bilan bog‘liq holda tahlil
gilindi. XX asrning 20-yillaridagi Turkiston jamiyatida yangi usul maktablari, o‘qituvchi tayyorlash, milliy
darsliklar yaratish, nashriyot faoliyati, tilni soddalashtirish va yozuvni isloh gilish masalalarining dolzarbligi
hisobga olindi. Tadgigotning muhim metodlaridan biri tarixiy-giyosiy metod bo‘ldi. Mazkur metod
yordamida Vadud Mahmudning eski va yangi maktab, an’anaviy va zamonaviy ta’lim, xalq tili va adabiy til,
arab yozuvi va lotin alifbosi haqidagi qarashlari o‘zaro qiyosiy tahlil gilindi. Aynigsa, uning ta’lim tizimini
xorijiy tajribadan foydalanish asosida takomillashtirish, birog chetdan olingan tajribani Turkistonning
mahalliy sharoitiga moslashtirish zarurligi haqidagi fikrlariga alohida e’tibor qaratildi. Tadqiqotda
matnshunoslik va manbashunoslik tahlili usullaridan ham foydalanildi. Bunda Vadud Mahmudning
magqolalari bevosita tarixiy manba sifatida o‘rganilib, muallifning ta’lim va til masalalaridagi fikrlari matn
mazmunidan kelib chiqqan holda tahlil qilindi. Xususan, “Maktablarda ahvol” maqolasidagi maktablar
faoliyati va ta’lim sifati, “Bolalar tarbiyasi”dagi tarbiya masalalari, “Maorifimiz, nashriyotimiz’dagi darslik,
kitobxonlik va nashriyot muammolari hamda “Til va harf masalalari”dagi til, terminologiya, adabiy til va
alifbo masalalari alohida mavzular sifatida ajratib olindi.

Adabiyotlar tahlili. Vadud Mahmudning ta’lim, maorif, til va imlo masalalariga oid qarashlarini
o‘rganishda, avvalo, uning bevosita ilmiy-ma’rifiy va publitsistik merosi asosiy manba sifatida namoyon
bo‘ladi. Mazkur tadgiqotda foydalanilgan manbalar orasida Vadud Mahmudning 2007-yilda Toshkent
shahridagi “Ma’naviyat” nashriyotida chop etilgan “Tanlangan asarlar” to‘plami alohida ilmiy ahamiyatga
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ega. Ushbu nashr muallifning turli yillarda yozilgan ma’rifiy, pedagogik va ilmiy-tangidiy magolalarini bir
joyga jamlagani bilan Vadud Mahmudning garashlarini tizimli ravishda tadgiq etish uchun muhim manbaviy
asos vazifasini bajaradi. ‘“Tanlangan asarlar” to‘plamidagi ‘Maktablarda ahvol” maqolasi Vadud
Mahmudning maktab va ta’lim sifati haqidagi qarashlarini o‘rganishda asosiy manbalardan biridir. Unda
maktablar sonining ko‘pligi o°‘z-o‘zidan ta’lim sifatini ta’minlamasligi, ta’lim jarayonida malakali
o‘qituvchi, ilmiy-pedagogik asoslangan dastur va to‘g‘ri metodikaning mavjudligi zarurligi ko‘rsatiladi.
Muallif, xususan, mexanik yodlash, mazmunsiz savol-javob, o‘quvchilarning yosh xususiyatlarini hisobga
olmaslik kabi kamchiliklarni tanqid giladi.

Shu jihatdan mazkur magola Vadud Mahmudning amaliy pedagogik qgarashlarini aniglash imkonini
beradigan muhim tarixiy manba hisoblanadi. “Bolalar tarbiyasi” maqolasi esa uning pedagogik
qarashlaridagi tarbiya masalasini o‘rganishda muhim ahamiyat kasb etadi. Mazkur manbada bolaning
jismoniy va ma’naviy rivoji, ovqatlanishi, kundalik tartibi, ruhiy holati va tarbiyadagi ota-ona hamda
o‘qituvchining mas’uliyati kabi masalalar yoritilgan. Bu maqola Vadud Mahmudning ta’limni tarbiyadan
ajratmaganini va bola shaxsining shakllanishiga kompleks yondashganini ko‘rsatadi. “Maorifimiz” va
“Maorif ishlarimiz” maqolalari Vadud Mahmudning milliy maorif tizimi, o‘qituvchi tayyorlash va
maktablarning sifat ko‘rsatkichlari haqidagi qarashlarini ochib beradi. Ushbu manbalarda Turkistonda
malakali o‘qituvchilar tayyorlashga ixtisoslashgan muassasalarning yetishmasligi, qisqa muddatli kurslar
orqali o‘qituvchi tayyorlashning kamchiliklari va ta’lim tizimini takomillashtirish zarurati haqida fikrlar
bildirilgan. Shu sababli mazkur maqolalar muallifning professional o‘qituvchi shaxsiga qo‘ygan talablarini
aniglash uchun muhim manba hisoblanadi.

“Maorif ishlari to‘g‘risida mulohazalarim” maqolasi Vadud Mahmudning ta’limni mahalliy sharoitga
moslashtirish haqidagi qarashlarini tahlil qilishda alohida o‘rin tutadi. Unda tayyor ta’lim modellarini
Turkiston sharoitiga ko‘r-ko‘rona tatbiq etish tangid gilinadi. Muallif avvalo mahalliy maktablarning real
holatini o‘rganish, xalqning ehtiyojlari va sharoitlarini hisobga olish, shundan keyingina ta’lim modelini
belgilash zarurligini ilgari suradi. Shu jihatdan ushbu maqola Vadud Mahmudning ta’lim masalasidagi
empirik va amaliy yondashuvini ko‘rsatib beradi. “Maorifimiz, nashriyotimiz” maqolasi esa ta’lim va
nashriyot masalalarining o‘zaro aloqasini yoritishda muhim manba sifatida xizmat qiladi. Muallif
savodxonlikni oshirish bilan bir gatorda, savodli kishilarni zarur ilmiy, pedagogik, tarixiy va badiiy
adabiyotlar bilan ta’minlash zarurligini ta’kidlaydi.

Mazkur manba orqali Vadud Mahmudning darslik, o‘quv adabiyoti, pedagogik jurnallar, tarjima
asarlar va kitobxonlik masalalariga bergan bahosini aniglash mumkin. Tadgigot uchun eng muhim
manbalardan yana biri 1925-yilda “Maorif va o‘qitg‘uvchi” jurnalida chop etilgan “Til va harf masalalari”
magolasidir. Mazkur magola Vadud Mahmudning til, adabiy til, xalq tili, ilmiy terminologiya, turkiy xalglar
tillari birligi, arab yozuvi va lotin alifbosiga o°‘tish masalalaridagi qarashlarini o‘rganish imkonini beradi.
Unda XX asr boshlarida Turkiya, Qrim, Qafqoz, Tatariston va boshga turkiy hududlarda kechgan til va
yozuv munozaralari hagida fikr yuritiladi.

Olingan natijalar va ularning tahlili. Tadqiqot natijasida Vadud Mahmudning ta’lim, tarbiya,
maktab, o‘qituvchi tayyorlash, darslik va nashriyot, shuningdek, til, alifbo va imlo masalalariga oid
qarashlari o‘zaro bog‘liq yaxlit ma’rifiy konsepsiyani tashkil etishi aniglandi. Uning garashlari XX asr
boshlaridagi Turkistonning ijtimoiy-madaniy va ma’rifiy ehtiyojlari bilan chambarchas bog‘liq bo‘lgan.
Tahlillar shuni ko‘rsatdiki, Vadud Mahmud ta’limda maktablar sonidan ko‘ra ta’lim sifatini ustun qo‘ygan.
“Maktablarda ahvol” maqolasida u mexanik yodlash, mazmunsiz savol-javob, o‘quvchilarning yosh
xususiyatlarini hisobga olmaslik kabi kamchiliklarni tangid giladi.

Uning fikricha, sifatli ta’lim uchun, avvalo, malakali o‘qituvchi, ilmiy-pedagogik asoslangan dastur va
ta’lim-tarbiyaning birligi zarur. Tadqiqotning yana bir muhim natijasi Vadud Mahmudning o‘qituvchi
shaxsiga qo‘ygan talablarida namoyon bo‘ldi. U o‘qituvchilikni oddiy kasb emas, balki maxsus bilim,
pedagogik tayyorgarlik va mas’uliyatni talab qiluvchi faoliyat sifatida baholagan. O‘qituvchi fan bilimiga
ega bo‘lishi, bolalar psixologiyasini tushunishi, jamiyat ehtiyojlarini anglashi va muntazam ravishda o‘z
ustida ishlashi lozimligini ta’kidlagan. Vadud Mahmud ta’limni tarbiyadan ajratmagan. “Bolalar tarbiyasi”
maqolasi tahlili uning bolaning jismoniy va ma’naviy rivojiga kompleks yondashganini ko‘rsatadi.

Shuningdek, bola tarbiyasida ota-ona, o‘gituvchi va jamiyatning hamkorligi muhim ekanini ilgari
surgan. Bu uning pedagogik garashlarida shaxs tarbiyasiga ijtimoiy yondashuv mavjudligini ko‘rsatadi.
Tadqiqot davomida Vadud Mahmudning milliy ta’lim g‘oyasiga alohida e’tibor bergani ham aniglandi. U
xorijiy tajribani o‘rganishni qo‘llab-quvvatlagan, biroq boshqa mamlakatlarning ta’lim tizimini Turkiston
sharoitiga ko‘r-ko‘rona ko‘chirishga garshi bo‘lgan. Uningcha, ta’lim xalgning tarixi, madaniyati, tili, urf-
odatlari, ruhiyati va real ehtiyojlarini hisobga olishi kerak. Shuningdek, Vadud Mahmud eski va yangi
maktab masalasida murosali yondashuvni ilgari surgan.
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U eski maktabdagi diniy-axloqiy bilimlarni yangi maktabdagi dunyoviy bilimlar bilan uyg‘unlashtirish
mumkinligini ta’kidlagan. Darslik, nashriyot va kitobxonlikni ham ta’lim sifatining muhim omillari sifatida
baholagan. Uning fikricha, savod chigarishning o‘zi yetarli emas, savodli kishilarni mazmunli ilmiy,
pedagogik, tarixiy va badiiy adabiyotlar bilan ta’minlash zarur. Tadqiqotning muhim natijalaridan biri Vadud
Mahmudning til va imlo masalalariga kompleks yondashganini ko‘rsatishdan iborat. “Til va harf masalalari”
magqolasi asosida uning xalq tili va adabiy til munosabati, turkiy tillar o‘rtasidagi aloqalar, ilmiy
terminologiya hamda yozuv masalalariga jiddiy e’tibor bergani aniqlandi. U tilni faqat aloqa vositasi emas,
balki ta’lim, ilm-fan va madaniy taraqqiyot bilan bog‘liq hodisa sifatida ko‘rgan.

Alifbo masalasida esa Vadud Mahmud arab yozuvi va lotin alifbosiga o‘tish masalasini kengroq
ijtimoiy-madaniy jarayon sifatida baholagan. Uning fikricha, yozuvni almashtirish darsliklarni gayta nashr
etish, o‘qituvchilarni qayta tayyorlash, matbaa tizimini moslashtirish va aholining yangi yozuvni
o‘zlashtirishi kabi muammolarni yuzaga keltiradi. Shu sababli alifbo islohoti shoshilinch emas, balki chuqur
ilmiy va amaliy tahlil asosida amalga oshirilishi kerak

Umuman, tadqiqot natijalari Vadud Mahmudning ma’rifiy qarashlari sifatli ta’lim, malakali
o‘qituvchi, milliy sharoit, ilmiy darslik, rivojlangan nashriyot, xalq tiliga e’tibor va ilmiy asoslangan yozuv
kabi tamoyillarga tayanishini ko‘rsatdi. Uning merosi ta’limni milliy taraqqiyot, ma’naviy yuksalish va
madaniy rivojlanish bilan bog‘liq yaxlit jarayon sifatida tushungan ma’rifatparvar ziyoli qarashlarini aks
ettiradi.

Munozara. Vadud Mahmudning ta’lim haqidagi qarashlarini uning hayoti va ilmiy-ma’rifiy
muhitidan ajratib o‘rganib bo‘lmaydi. U Samarqanddagi ilg‘or ziyolilar muhitida shakllangan. Uning atrofida
Behbudiy, Shakuriy, Vasliy, Sidgiy Ajziy, Sadriddin Ayniy, Hoji Muin va Fitrat kabi muallim, shoir va
ziyolilar bo‘lgan. Bu mubhitning asosiy xususiyati shundan iborat ediki, unda maktab, maorif, milliy
uyg‘onish va madaniyat masalalari o‘zaro chambarchas bog‘liq holda qaralgan. Ta’lim xalgni savodli
gilishning oddiy vositasi emas, balki millatning kelajagini belgilaydigan asosiy omil sifatida tushunilgan.
Vadud Mahmudning o‘zi ham ma’rifatni milliy taraqqiyotning muhim sharti sifatida ko‘radi.

Uning fikricha, xalgning ko‘plab muammolari jaholat va bilim yetishmasligi bilan bog‘liq. “Maorif
ishlarimiz” magqolasida u jaholatni jamiyatning eng katta dardlaridan biri sifatida ko‘rsatadi. Unga ko‘ra,
bolalar tarbiyasi, kattalarning saviyasi va ayollar tarbiyasi asalalarida jiddiy kamchiliklar mavjud edi. Bu
fikrdan ko‘rinadiki, Vadud Mahmud maorifni fagat maktab yoki o‘qituvchi bilan bog‘lamaydi. Uning
nazarida maorif - butun jamiyatning madaniy va ma’naviy rivojlanish tizimidir. Vadud Mahmud uchun
ta’lim millatning kelajagini belgilovchi asosiy kuchlardan biridir. U savodsizlik va jaholatni jamiyatning
igtisodiy, ijtimoiy va madaniy taraqqiyotiga to‘sqinlik gqiluvchi asosiy omil sifatida ko‘radi. “Maorif
ishlarimiz” magqolasida u Turkistonda yaxshi tashkil etilgan maktablar, bilim yurtlari va o‘qituvchi
tayyorlaydigan ilmiy muassasalar yetishmasligini tangid giladi.

Uning fikricha, o‘qituvchilarni muntazam va ilmiy asosda tayyorlash imkonini beradigan muassasa
mavjud emasligi maorif tizimining asosiy muammolaridan biridir. Bu yerda muallif juda muhim pedagogik
tamoyilni ilgari suradi: ta’lim tizimi avvalo professional o‘qituvchiga tayanishi kerak. Uning fikricha,
maktablar sonini ko‘paytirishning o°‘zi yetarli emas. Agar maktabda bilimli, pedagogik tayyorgarlikka ega
o‘qituvchi bo‘lmasa, ko‘plab maktablarning mavjudligi kutilgan natijani bermaydi.

Vadud Mahmudning tilga oid qarashlari uning “Til va harf masalalari” maqolasida aniq ko‘rinadi. U
bu masalani turkiy dunyoning eng muhim masalalaridan biri deb baholaydi. Magola 1925-yilda “Maorif va
o‘qitg‘uvchi” jurnalida chop etilgan. U til masalasi XX asr boshlarida birdan paydo bo‘lmaganini, 1905-yil
Rossiya ingilobi va 1908-yil Turkiyadagi siyosiy o‘zgarishlardan oldin ham boshlanganini ta’kidlaydi.
Turkiya, Qrim, Qafqoz, Tatariston kabi hududlarda tilni soddalashtirish, xalg tiliga yaginlashtirish va
yozuvni takomillashtirish masalalari muhokama gilingan. Vadud Mahmud turkiy xalglar orasida tilni xalq
tiliga yaginlashtirish tendensiyasini kuzatadi.

U Turkiyada arab va fors tillarining ta’sirini kamaytirishga qaratilgan “Lison tasfiya” harakati paydo
bo‘lganini va bu jarayon boshqa turkiy hududlarga ham ta’sir ko‘rsatganini qayd etadi. Biroq u tilni
soddalashtirish jarayonida ilmiy terminologiya muammosi paydo bo‘lishini ham ko‘rsatadi. Ilmiy
terminlarning ko‘pi arabcha va forscha bo‘lgan. Ularni birdaniga chiqarib tashlash oson, lekin ularning
o‘rniga yangi va aniq terminlarni yaratish qiyin.

Bu fikr juda muhim. Demak, Vadud Mahmud tilni soddalashtirishning o‘zini inkor gilmaydi, lekin
sun’ly va o‘ylamasdan amalga oshirilgan til islohoti ilmiy taraqqiyotga zarar yetkazishi mumkinligini
anglaydi.

Uning yakuniy xulosasi shuki, yozuvni almashtirishning o‘zi madaniy taraqqiyotning kafolati emas.

Xulosa. Vadud Mahmudning ta’lim va til-imlo masalalariga oid qarashlari XX asr boshlaridagi
Turkiston ma’rifiy tafakkurining muhim sahifalaridan biridir. Uning maqolalari shuni ko‘rsatadiki, muallif
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ta’limni millatning kelajagini belgilovchi asosiy omillardan biri sifatida ko‘rgan. Uning fikricha, maktabning
mavjudligi bilan ish bitmaydi. Maktab sifatli bo‘lishi, unda bilimli va pedagogik tayyorgarlikka ega
o‘qituvchi ishlashi, darsliklar bilan ta’minlanishi, ta’lim dasturlari xalgning real sharoitiga mos bo‘lishi
kerak. Umuman olganda, Vadud Mahmudning ta’lim va til-imloga oid garashlarini quyidagi yaxlit formula
orgali ifodalash mumkin:

sifatli ta’lim + malakali o‘gituvchi + milliy sharoit + ilmiy darslik + rivojlangan nashriyot + xalq tiliga
e’tibor + ilmiy asoslangan yozuv = milliy madaniy taraqqiyot. Shu jihatdan Vadud Mahmud nafaqat XX asr
boshidagi adabiy tangidchi, balki maorif masalalarini amaliy tajriba va ilmiy tafakkur asosida tahlil gilgan
ma’rifatparvar ziyoli sifatida ham katta ahamiyatga ega.

Uning merosi shuni ko‘rsatadiki, milliy ta’lim tizimini yaratish faqat maktab ochish yoki darslik
yozishdan iborat emas. Bu jarayon xalgning tarixini, tilini, ruhiyatini, madaniyatini, igtisodiy imkoniyatlarini
va kelajak ehtiyojlarini chuqur o‘rganishni talab giladi. Vadud Mahmudning garashlari aynan shu jihati bilan
qadrlidir: u ta’limni millatning o‘zligini anglash, ma’naviy yuksalish va madaniy taraqqiyot vositasi sifatida
ko‘rgan.
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“PEDAGOGIK MAHORAT” JURNALI UCHUN MAQOLALARNI
RASMIYLASHTIRISH TALABLARI

“PEDAGOGIK MAHORAT?” ilmiy jurnali mualliflari diqqatiga!

1. “PEDAGOGIK MAHORAT” ilmiy jurnali ilmiy magqolalarni o‘zbek, rus va ingliz
tillarida chop etadi.

2. E’lon qilinadigan maqolalarga bo‘lgan asosiy talablar:

vishning dolzarbligi va ilmiy yangiligi;

v'maqolaning hajmi: adabiyotlar ro‘yxati, chizma va jadvallar inobatga olingan holatda 4-
8 betgacha;

v'magola nomi, annotatsiya (80-90 ta so‘z) va tayanch so‘zlar (8-10 ta) ingliz, o‘zbek va
rus tillarida keltiriladi.

3. Magola boshida UDK (udc.online internet saytidan olishingiz mumkin), mavzu,
muallifning F.I.O. (to‘liq yozilishi kerak), mualliflar bir nechta bo‘lsa, ularning har biri haqida
to‘liq ma’lumotlar berilishi shart, tashkilot, shahar, mamlakat, muallifning e-maili ko‘rsatiladi.
Matnda kirish gismi, tadgiqot obyekti va qo‘llanilgan metodlar, olingan natijalar va ularning tahlili,
xulosa, adabiyotlar ro‘yxati, albatta, keltiriladi. Maqolada keyingi 10-15 yilda e’lon qilingan
adabiyotlarga havola gilinishi tavsiya etiladi.

4. Matn uchun: Microsoft Word; Times New Roman, 11 shrift, magola nomi bosh harflarda,
intyerval 1,0; abzas 1,0 sm, yuqori va pastki tomon 2 sm, chap va o‘ng tomon 2 sm.

5. Agar maqolaga rasm, jadval, diagramma, sxema, chizma, turli grafik belgilar kiritilgan
bo‘lsa, ular aniq va ravshan tasvirlanishi, qisqartmalarning to‘liq izohi yozilishi lozim. Formulalar
matnga maxsus kompyuter dasturlarida kiritilishi kerak.

6. Igtibos olingan yoki foydalanilgan adabiyot satr osti izohi tarzida emas, balki magola
oxirida asosiy matndagi ketma-ketligi asosida umumiy ro‘yxatda ko‘rsatiladi. Matn ichidagi
ko‘chirmadan so‘ng iqtibos olingan asarning ro‘yxatdagi tartib raqami va sahifasi kvadrat qavs
ichida beriladi. Bu o‘rinda kitob, to‘plam, monografiyalar uchun mualliflarning ism-familiyalari,
manbaning to‘liq nomi, nashr ko‘rsatkichi (shahar, nashriyot va nashr yili) ko‘rsatiladi. Jurnal
maqolalari va boshqga davriy nashrlar uchun mualliflarning ism-familiyalari, magola nomi, jurnal
nomi, yili va soni, sahifa nomyeri ko‘rsatiladi.

7. Magola matni kamida 70-80 % muallifning shaxsiy izlanishlari natijasiga asoslanishi
lozim. Topshirilgan maqolalar “Antiplagiat” tizimi yordamida tekshiriladi.

8. Tahririyatga taqdim gilingan magqolalar tahririyat tomonidan taqrizga beriladi. Maqola
tagrizdan qaytgach, agar zarur bo‘lsa, barcha savol va e’tirozlar bo‘yicha muallifga qayta ishlash
uchun tagdim etiladi. Magola nusxalari gaytarilmaydi.

9. Tahririyat maqolani taqrizga yuboradi, taqriz ijobiy bo‘lsa maqola jurnalda chop etish
uchun gabul gilinadi. Jurnalda anjuman tezislari va ma’ruzalari chop etilmaydi. E’lon qilingan
materiallarning haqqoniyligiga va ko‘chirilmaganligiga shaxsan muallif javobgardir.

10. Tahririyat maqolaga ayrim kichik o‘zgartirishlarni kiritishi mumkin. Yuqoridagi
talablarga javob bermaydigan magqolalar tahririyat tomonidan ko‘rib chiqilmaydi va muallifga
gaytarilmaydi.

11. ljobiy tagriz berilgan magola tahririyat tomonidan gabul gilingan sanaladi. Jurnal
tahririyati maqola matnini gisqartirish va unga tahririy o‘zgartirishlar kiritishga haqlidir.

12. Yugoridagi talablarga javob bermaydigan maqolalar tahririyat tomonidan qabul
qilinmaydi va ko‘rib chiqilmaydi.

Manzil: O‘zbekiston Respublikasi, Buxoro viloyati, 200117, Buxoro shahri, M.Igbol
ko‘chasi, 11-uy, bosh bino, 2-qavat, 219-xona.

Web site: www.buxdu.uz

E-mail: nashriyot_buxdu@buxdu.uz

Telegram ragami: +998 (94) 837-18-38.
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	Xulosa. Kasbiy ta’lim tizimida raqamli texnologiyalar va sog‘lom turmush tarzining uyg‘unligi o‘quvchilarning bilim olish jarayonini innovatsion usullar bilan boyitib, ularning kasbiy kompetensiyasini oshirishga xizmat qiladi. Virtual laboratoriyalar,...
	Adabiyotlar tahlili shuni ko‘rsatadiki, kasbiy ta’lim jarayonida raqamli texnologiyalar va sog‘lom turmush tarzini integratsiya qilish o‘quvchilarning kasbiy kompetensiyasini rivojlantirishda samarali usul hisoblanadi. Ilmiy tadqiqotlar bu yondashuvni...
	Adabiyotlar:
	1. Ravshanov B.X. Jismoniy tarbiya darslarining sifat-samaradorligini oshirishda innovatsion pedagogik texnologiyalarni qo‘llash va uning afzalliklari //international sciences, education and new learning technologies. – 2024. – Т. 1. – №. 11. – С. 135...
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	4. Turаkulоv О.Х. Ахbоrоtlаshtirilgаn tа’lim muhitidа kichik mutахаssislаr tаyyоrlаshning ilmiy-mеtоdik tа’minоtini tаkоmillаshtirish (ахbоrоt vа kоmpyutеr tехnоlоgiyаlаrigа iхtisоslаshgаn kаsb-hunаr kоllеjlаri misоlidа): p.f.d. Dissеr. Аvtоrеf. –T.: ...
	Kirish. Zamonaviy jamiyatda urbanizatsiya jarayonining jadallashishi bilan birga, atrof-muhit muhofazasi va resurslardan oqilona foydalanish masalalari dolzarb bo‘lib bormoqda. Aholining turmush farovonligini ta'minlashda uy-joy kommunal infratuzilmas...
	Metodologiya. Ushbu tadqiqotda sifatli va miqdoriy tahlil usullari qo‘llanildi. Kommunal madaniyat, ekologik ta'lim va barqaror rivojlanish bo‘yicha mahalliy va xalqaro ilmiy maqolalar o‘rganildi. O‘zbekistonning turli viloyatlaridagi kommunal infratu...
	Adabiyotlar tahlili. Kommunal xizmatlardan oqilona foydalanish va ularning ta’lim tizimidagi o‘rnini o‘rganish xalqaro va mahalliy olimlar tomonidan keng yoritilgan. Xalqaro tadqiqotlar shuni ko‘rsatadiki, ekologik ta’limning barqaror rivojlanish tamo...
	Munozara va muhokamalar. Ma’lumki, madaniyat insoniyat jamiyatining rivojlanish jarayonida shakllangan, moddiy va ma’naviy qadriyatlarni, urf-odat va an’analarni, ijtimoiy munosabatlar tizimini o‘z ichiga olgan murakkab hodisadir. Madaniyatning turli ...
	Natijalar va takliflar. Kommunal madaniyatni shakllantirish borasida xalqaro tajribani o‘rganish ushbu jarayonni takomillashtirish uchun muhim ahamiyat kasb etadi. Masalan, Germaniyada chiqindilarni saralash majburiy hisoblanib, maktab o‘quvchilari uc...
	Xulosa. Maktab va maktabgacha ta’lim muassasalarida kommunal xizmatlardan oqilona foydalanish madaniyatini shakllantirish dolzarb vazifadir. Kommunal madaniyat darajasi aholining turmush sifatiga bevosita ta’sir qiladi. Shu bois, ta’lim tizimida bu bo...
	Adabiyotlar:
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	 сhet tilining kоmmunikаtiv kоmpetensiyаsini uning tаrkibiy qismlаri – nutq, til, ijtimоiy-mаdаniy, kоmpensаsiоn, о`quv vа kоgnitiv jihаtdаn rivоjlаntirish;
	 сhet tilining tа`lim sаlоhiyаtini rо`yоbgа сhiqаrish оrqаli tаlаbаlаr shаxsini rivоjlаntirish.
	 Virtuаl lаbоrаtоriyаlаr vа simulyаtsiyаlаr: Turli xil veb-plаtfоrmаlаr
	 Tа`lim о`yinlаri vа ilоvаlаri: О`quv о`yinlаri vа mоbil ilоvаlаrdаn fоydаlаnish ingliz tilidа texnik tushunсhаlаrni yаnаdа qiziqаrli vа interаktiv о`rgаnishgа yоrdаm berаdi.
	 Hаqiqiy lоyihаlаr ustidа ishlаsh: Tаlаbаlаr ingliz tilidаn fоydаlаngаn hоldа texnik muаmmоlаrni hаl qilish, mаketlаrni yаrаtish, muhаndislik lоyihаlаrini ishlаb сhiqish vа ulаrni ingliz tilidа tаqdim etishdа ishtirоk etishlаri mumkin.
	 Fаnlаrаrо lоyihаlаr: Ingliz tilini mаntiq, mаtemаtikа, dаsturlаsh vа texnik
	 Muаmmоlаr vа vаzifаlаr оrqаli о`rgаnish: Ingliz tilidа texnik vаzifаlаrni hаl qilish uсhun muаmmоli tа`lim usullаridаn fоydаlаnish.
	 Keys usulidаn fоydаlаnish: Ingliz tilidа texnik yаngiliklаrgа оid keyslаrni о`rgаnish vа texnik muаmmоlаrni hаl qilish.

	Ushbu tadqiqot natijalari shuni ko‘rsatdiki, integratsion yondashuv asosida chet tili o‘rgatilgan talabalar til kompetentligini sezilarli darajada rivojlantirdi. Eksperimental va nazorat guruhlarining ta’lim natijalari taqqoslanganda, integratsion yon...
	Integratsion yondashuv chet tillarini o‘qitishda innovatsion va samarali strategiyalardan biri bo‘lib, talabalar lingvistik va kommunikativ kompetentligini rivojlantirishda muhim rol o‘ynaydi. Tadqiqot natijalari shuni ko‘rsatdiki, bu yondashuv talaba...
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	В данной статье изложены мнения об использовании сингапурского образовательного подхода в процессе преподавания физики и астрономии. Приведены использование компьютерных технологий в обучении, современные методы обучения и их значение в обучении студе...
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	USING THE SINGAPORE EDUCATIONAL APPROACH IN TEACHING
	NATURAL SCIENCES
	This article presents opinions on the use of the Singaporean educational approach in teaching physics and astronomy. The application of computer technologies in education, modern teaching methods, and their significance in student learning are discuss...
	Keywords: Singapore education, teacher's role, worldview, critical thinking, information technology, constructive approach, methods, mathematical approach, scientific approach.
	Kirish. Umumiy oʻrta taʼlim maktablarida fanlarni oʻqitish jarayonida fan-texnika taraqqiyoti, muhandislik, tabiiy fanlar va kundalik hayot bilan bogʻlab oʻrganish taʼlim-tarbiya jarayonini tashkil etishning bugungi kundagi eng dolzarb masalasidir.
	Tabiiy fanlar (kimyo, biologiya, fizika, geografiya va Tabiiy fanlar)ning ahamiyati  uning fan-texnika va texnologiya taraqqiyotida, ishlab chiqarish sohalari va kundalik  hayotda tutgan oʻrni bilan belgilanadi. Umumiy oʻrta taʼlim maktablarida tabiiy...
	Bugungi kunda tabiiy fanlarning samaradorligini oshirish maqsadida o‘qitishda nazariyaga asoslangan ta’limdan, oʻquvchilarga  tayyor oʻquv materiallarini berishga asoslangan yondashishdan ma’lum darajada voz  kechib, oʻquvchining kundalik hayotida tab...
	Singapurda tizim olti yillik boshlang‘ich maktabni, keyin 4-6 yillik o‘rta maktabni va  1-3 yilgacha o‘rta maktabdan keyingi ta’limni o‘z ichiga oladi.
	Singapur maktablarida tabiiy fanlar turkumidagi kimyo, biologiya, fizika fanlari ta’limning 10-yilidan  boshlab alohida fan sifatida o‘qitiladi
	Ushbu ta’lim tizimida  tabiiy fanlar o‘quv dasturi asosi ilmiy izlanish ruhi va amaliyoti asosida  tuzilgan hamda fan amaliyoti uchun muhim bo‘lgan uchta ajralmas sohani belgilaydi: bilim, tushunish va qo‘llash; ko‘nikmalar va jarayonlar; qadriyat va ...
	Tadqiqot metodologiyasi va natijalar. 2019-yilgi Singapur fan o‘quv dasturi doirasida jarayonlar ko‘nikmalari fan amaliyotining  muhim qismidir. Ko‘rish, taqqoslash, tasniflash va boshqalar kabi turli xil jarayon  ko‘nikmalari mavjud. Ushbu o‘quv dast...
	Qayta ko‘rib chiqilganva to’ldirilgan  fan o‘quv dasturi asosi  Singapurdagi tabiiy fanlar ta’limining yo‘nalishini o‘z ichiga oladi va o‘quvchilarga fan bo‘yicha hayot, o‘rganish,  fuqarolik va mehnat uchun mustahkam poydevor qo‘yishni ta'minlaydi.
	Markazdagi “Hayot va jamiyat uchun fan” tabiiy fanlar ta’limi maqsadlarining  mohiyatini aks ettiradi. O‘quvchilarning ,ta’kidlash joizki, muammolarni ijodiy hal qilish, qaror  qabul qilish va tekshirish kabi ko‘nikmalari yanada rivojlantiriladi.
	Practices of Science – Tabiiy fanlarda amaliyot. Amaliyotlar uchta komponentdan  iborat:
	(1) Fanda fikrlash va harakat qilish usullarini ko‘rsatish (WOTD);
	(2) Ilmiy bilimlarning mohiyatini tushunish (NOS);
	(3) Fan, texnologiya, jamiyat va atrof-muhit bilan bog‘liqligi (STSE).
	Yuqoridagi komponentlar, ilmiy izlanishlar bilan bog‘liq o‘rnatilgan tartib va jarayonlar majmuini, ilmiy bilim  nima ekanligini va ular qanday shakllantirilishi va o‘rnatilishi, fanning jamiyatda qanday  qo‘llanilishini ifodalaydi. Amaliyotlar fan bi...
	Singapurda o’qitish tartibi:
	-Singapurda barcha sinflar uchun dastur va yo‘riqnomalar aniq yozilgan bo‘lib, u ta’lim tizimining har bir  darajasida hamda har bir fanda qo‘llaniladi.
	- O‘qitish ketma-ket, asosan amaliyotga yo‘naltirilgan va pragmatik bo‘lib, Sharq va G‘arb o‘qitish  an’analari aralashmasiga asoslangan.
	- Singapur markazlashgan ta’lim tizimini tashkil etdi (garchi boshqa mamlakatlar so‘nggi paytlarda markaziylashtirishga o‘tayotgan bo‘lsa-da), boshqa davlat institutlari bilan yaxshi integratsiyalashgan tizimni joriy qildi, izchil va yaxshi moliyalash...
	- O‘qituvchilar o‘quvchilar bilan o‘zaro munosabatlarning avtoritar shakllariga rioya qilishadi va ular sinfda aytilmagan qoidalarga asoslanadi. “O‘qituvchi gapiradi va bolalar tinglaydi”, maktablarda qat’iy iyerarxiya va byurokratiya mavjud, baholar ...
	- Shu bilan birga, tizim moslashuvchan bo‘lib, tajribali mutaxassislar tomonidan boshqariladi.   Singapur ta’lim tizimi milliy standartlarga asoslangan bo‘lib, bu har bir maktab bitiruvchisi bajarishi kerak bo‘lgan talablarni belgilaydi
	- o‘quvchining tayyorgarligi yakuniy imtihonlar bilan tekshiriladi.
	- Singapurlik o‘qituvchi o‘z shogirdlarining natijalari uchun javobgardir, bu esa o‘qituvchilarni yo‘riqnomalarga qat’iy rioya qilishga va bolalarni testlarga tayyorlashda “murabbiylik” qilishga undaydi.
	Tabiiy fanlar amaliyotining tarkibiy qismlari. Tabiiy fanlar amaliyotining 3 ta tarkibiy qismiga quyidagilar kiradi:
	1) O‘ylash va tabiiy fanlarni o‘rganish usullarini namoyish etish;
	2) Ilmiy bilimlarning mohiyatini tushunish;
	3) Tabiiy fanlarni texnologiya, jamiyat va atrof muhit bilan bog‘lash.
	Bilim, kontekst va real dunyo bilan bog‘liq bo‘lgan ilmiy savodxonlikni
	rivojlantirishda barcha 3 ta komponent muhim ahamiyatga ega.
	Amaliyotlar. O‘qituvchilar muntazam ravishda  o‘quvchilarni fan amaliyotiga jalb qilishlari va ilmiy bilimlarning  izlanishlar orqali qanday rivojlanishini tushunishlariga yordam berishlari tavsiya etiladi.  Fan amaliyotining tarkibiy qismlaridan biri...
	Fikrlash va harakat qilish usullari orasida ustuvorlikning aniq ketma-ketligi yo‘q. Masalan, ma’lumotlarni tahlil qilish va sharhlash yoki tajriba-tadqiqot o‘tkazishda  savollar berish va muammolarni aniqlash jarayonida savollar paydo bo‘lishi mumkin....
	Tabiiy fanlarda amaliyotlar kontekstida jarayon ko‘nikmalarini shakllantirish
	Jarayonlar
	• Muammoni yangicha fikrlash orqali hal qilish;
	• Qaror qabul qilish;
	• Tadqiqot.
	Tabiiy fanlar atrofimizni o‘rab turgan tabiatni, ya’ni tirik va notirik jismlarni hamda  tabiat hodisalarini o‘rganadi. Ular tabiiy fanlarning tadqiqot obyekti hisoblanadi. Tadqiqot obyekti “Nimani tadqiq etmoqchisiz?” degan savolga javob beradi
	Ko’nikmalar
	-Kuzatish
	-Taqqoslash
	-Tasniflash
	-qurilma va uskunalardan foydalanish
	-Muloqot
	-Xulosa qilish
	-Gipoteza shakllantirish
	-Bashorat qilish
	-Tahlil qilish
	-Imkoniyatlar yaratish
	-Baholash
	Adabiyotlar:
	Talabalarning jismoniy tarbiyasi nafaqat umumiy jismoniy rivojlanish, balki ularning individual xususiyatlari va ehtiyojlarini hisobga olgan holda tashkil etilishi muhim ahamiyat kasb etmoqda. Shu jihatdan, korreksion yondashuv jismoniy tarbiya jarayo...
	Insoniyatning globallashuv, dinamizm va yuqori darajadagi noaniqlik bilan tavsiflangan postindustrial madaniy davrga kirishi ta'lim sohasini o'zgartirishni dolzarblashtirdi, bu nafaqat an'anaviy ta'lim va tarbiya funksiyalarini, balki ijtimoiy moslash...
	Noqulay ekologik vaziyat, ijtimoiy-iqtisodiy qiyinchiliklar va ruslarning salomatlik darajasini pasaytirish tendensiyasini kuchaytiradigan ma'naviy qadriyatlarning xiralashgan sharoitida, jismoniy va ma'naviy jihatdan sog'lom, ijtimoiy va kasbiy jihat...
	Shu bilan birga, bugungi kunda yoshlar submadaniyatida jismoniy tarbiya va sport turmush tarzi jismoniy tarbiya va sport muhitida muvaffaqiyatli rivojlanishi mumkin bo'lgan jismoniy tarbiya va ommaviy sport orqali hayotda individuallikni o'zini namoyo...
	Tadqiqot metodologiyasi. Atrof-muhitning pedagogik salohiyatiga qiziqish XX-XXI asrlar bo'yida ta'lim makonining muammolari bilan bog'liq holda paydo bo'ldi, bu madaniy muhit orqali ko'rib chiqildi, shaxsning rivojlanishiga yo'naltirilgan hayot tarzin...
	Korreksion yondashuvning mohiyati. Korreksion yondashuv jismoniy tarbiyani talabalar individual xususiyatlariga moslashtirish va ularga jismoniy rivojlanishdagi kamchiliklarni bartaraf etishda yordam berish usulidir. Bu yondashuv:
	Korreksion yondashuvning jismoniy tarbiyada qo‘llanilishi. Talabalarning jismoniy tarbiyasida korreksion yondashuv quyidagi yo‘nalishlarda amalga oshiriladi:
	Zamonaviy jismoniy tarbiya nazariyasi va amaliyoti holatini tahlil qilish inson va atrof-muhitni ko'rib chiqishning gnoseologik va ontologik rejalari o'rtasidagi nomuvofiqlikka asoslangan bir qator jiddiy qarama-qarshiliklarni aniqlashga imkon berdi:
	- ko'p funksiyali hodisa sifatida jismoniy tarbiya va sport muhitining potentsial imkoniyatlari va uning sog'liqni saqlash, rivojlantirish, ko'maklashish va madaniy-ijodiy funksiyalarini maqsadli amalga oshirilmaganligi o'rtasida; jismoniy tarbiya va ...
	- tashqaridan qo'yilgan maqsadlar tizimi va ularga erishishning o'ziga xos usullari orqali pedagogik rahbarlikning direktiv usullarining keng tarqalganligi va shaxsning jismoniy tarbiya va sport muhitida o'z pozitsiyasini muammolilashtirish, jismoniy ...
	Shunday qilib, ta'lim muassasasining jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyatini faollashtirish muammosi zamonaviy jismoniy tarbiyaning uchta semantik kontekstiga to'g'ri keladi: jismoniy va axloqiy jihatdan sog'lom shaxsni shakllantir...
	Bizning tushunchamizda jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyatini aktuallashtirish uni maqsadli aniqlash, boyitish va amalga oshirishni nazarda tutadi.
	Tahlil va natijalar. Jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyatini faollashtirishga asoslangan jismoniy tarbiya o'quv jarayonini qurishning o'ziga xos usuli bo'lib, unda o'qituvchi faoliyatidagi asosiy e'tibor shaxsga faol ta'sir qilishd...
	Korreksion yondashuvning afzalliklari. Korreksion yondashuvni jismoniy tarbiya jarayonida qo‘llash quyidagi afzalliklarga ega:
	Mavzu - o'quvchilarning jismoniy tarbiya va sport turmush tarzini rivojlantirish sharti sifatida ta'lim muassasasida jismoniy tarbiya va sport muhitini qurishning pedagogik salohiyati va o'ziga xos xususiyatlari.
	Ushbu tadqiqotning maqsadi ta'lim muassasasining jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyatini faollashtirish asosida o'quvchilar jismoniy tarbiyasining nazariy va amaliy jihatlarini ishlab chiqish va eksperimental asoslash, jismoniy tar...
	Shu munosabat bilan, biz ta'lim muassasasining jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyatini faollashtirish o'quvchilarning jismoniy tarbiya va sport turmush tarzini rivojlantirishga yordam beradi, deb taxmin qildik, agar:
	Ta'lim muassasasining jismoniy tarbiya va sport muhiti jismoniy tarbiya subyektlari tomonidan ochiq va nomutanosib tizim "shaxs-muhit" ning o'zaro bog'liq va o'zaro bog'liq tarkibiy qismlarining birligi sifatida yaratiladi va boyitiladi, bunda har bir...
	- jismoniy tarbiya va sport muhitida sog'liqni saqlash, ta'lim, rivojlanish va tarbiya vazifalarini hal qilish zaruratidan kelib chiqqan holda mazmun-texnologik, ijtimoiy-kommunikativ va fazoviy-subyekt komponentlari o'rtasidagi aloqalar va munosabatl...
	- jismoniy tarbiya va ommaviy sport sohasidagi umumiy asosiy ("Jismoniy tarbiya" fanlari) va qo'shimcha (sport bo'yicha seksiyalar) ta'lim mazmuni va shakllarini integratsiyalashuvi asosida jismoniy tarbiyaning o'zgaruvchanligini ta'minlash, ularning ...
	- o'quvchilarning jismoniy tarbiya va sport turmush tarzini rivojlantirish jismoniy tarbiya va ommaviy sport qadriyatlarini anglash - baholovchi aks ettirish - qabul qilish - o'zini- o'zi belgilash - o'zini- o'zi boshqarish - o'zini -o'zi ifoda etish ...
	- jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyatini amalga oshirishning integral mezoni sifatida unda yaratilgan shart-sharoit va imkoniyatlarning o‘quvchilarning jismoniy tarbiya va sportga bo‘lgan ehtiyojlariga muvofiqligi hamda jismoniy t...
	Ta'lim muassasasining jismoniy tarbiya va sport muhiti deganda biz makon-subyekt va ijtimoiy muhitda mavjud bo'lgan shaxsning jismoniy va ma'naviy shakllanishi va o'zini o'zi rivojlantirishi uchun turli shart-sharoitlar va imkoniyatlar majmuini tushun...
	Jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyati jismoniy tarbiya va sport qadriyatlari va shaxsning har tomonlama rivojlanishi va o'zini o'zi rivojlantirish uchun ma'lum bir muhitda mavjud bo'lgan shart-sharoitlar va imkoniyatlar to'plami bi...
	Tadqiqotning ilmiy yangiligi shundan iboratki
	- jismoniy tarbiyaning pedagogik modellarini tizimlashtirish insonning yashash usullari (tana - ruh) va muhitini (tabiat - madaniyat) aks ettiruvchi antropologik va ontologik xususiyatlarning turli nisbatlari asosida amalga oshirildi, bu jismoniy tarb...
	- pedagogik salohiyat bioijtimoiy va sotsial-madaniy vazifalarni amalga oshirishga yo'naltirilganligiga va subyektlar faoliyatining namoyon bo'lishi uchun shart-sharoitlarning mavjudligiga qarab, moslashuvchan, shakllantiruvchi, rivojlantiruvchi va ij...
	- subyektivlikning namoyon bo'lish xususiyatiga va jismoniy tarbiya va sport muhitining ta'siriga ko'ra, jismoniy tarbiya va shaxsning sport turmush tarzining to'rt turini ajratish mumkinligi aniqlandi: operant-algoritmik (tashuvchi); vikariy-rekonstr...
	- jismoniy tarbiyaning nazariy va uslubiy (mohiyati, mazmuni, asosiy tushunchalari va modeli) jihatlari jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyatini shaxsning o'z-o'zini rivojlantirish va o'zini namoyon qilish sharoitlari va imkoniyatla...
	- ta'lim jarayonida o'qituvchi-talaba va talaba-talabaning birgalikdagi maqsadlarini belgilash (qayta qurish, qabul qilish, ularni individual motivatsion-semantik sohaga kiritish) orqali shaxsning jismoniy tarbiyasi va sport turmush tarzini shakllanti...
	Tadqiqotning nazariy ahamiyati quyidagilardan iborat:
	- jismoniy tarbiya nazariyasini jismoniy tarbiya tushunchasi bilan to'ldirishda ta'limni shaxsning jismoniy tarbiya va sport muhiti bilan o'zaro ta'siri, shaxsni atrof-muhit subyekti sifatida, ijodiy faoliyati natijasi atrof-muhit va o'z shaxsiyatini ...
	- jismoniy tarbiya nazariyasiga “jismoniy tarbiya va sport muhiti”, “jismoniy tarbiya va sport turmush tarzi”, “integral va dinamik jismoniy tarbiya va sport muhiti”, “konstruktiv pedagogik hamkorlik” tushunchalarini muomalaga kiritishda; ta'lim muass...
	- pedagogik salohiyat mazmunini belgilashda uning tarkibiy va mazmunli tomoni qiymat-maqsadli yo‘riqnomalar, shart-sharoitlar, imkoniyatlar va amalga oshirish mezonlari bilan, tuzilmaviy-funksional tomoni esa moslashuvchi, shakllantiruvchi, rivojlanti...
	- shaxsning jismoniy tarbiya va sport turmush tarzining mazmunini (qadriyat-motivatsion, faollik, xulq-atvor, kommunikativ komponentlar), tamoyillarni (sog'lomlikni o'z-o'zini hurmat qilish, moslashuvchanlik, dinamiklik va harakatchanlik, birgalikdagi...
	Tadqiqotning amaliy ahamiyati jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyatini yangilash tartibini ishlab chiqishda; amaliyotga yo‘naltirilgan ilmiy-tadqiqot loyihalarining o‘ziga xos xususiyatlarini aks ettiruvchi jismoniy tarbiya mazmuni,...
	Munozara. Maqolada kasb-hunar ta’limi tizimi uchun jismoniy tarbiya namunaviy dasturi mazmunini o‘zgartirish bo‘yicha tavsiyalar berilgan. O‘quvchilarning jismoniy holatini monitoring qilish bo‘yicha dasturiy ta’minot va uslubiy ta’minotning kompyuter...
	Jismoniy tarbiya fakultetida sport va pedagog kadrlarni konstruktiv pedagogik hamkorlikka tayyorlash maqsadida o‘quv jarayonini takomillashtirish bo‘yicha tavsiyalar berilgan. Sog'lomlashtiruvchi jismoniy tarbiya markazi va "Ta'lim jarayonida sog'loml...
	Xulosa qilib shuni aytish kerakki, talabalarning jismoniy tarbiyasida korreksion yondashuvdan foydalanish ularning individual xususiyatlarini hisobga olish va sog‘lom turmush tarzini shakllantirishda muhim omil bo‘lib xizmat qiladi. Ushbu yondashuv ta...
	2. Nazariy va amaliy tahlil natijasida aniqlandiki, jismoniy tarbiya sohasidagi pedagogik modellarning real majmuyi ularning antropologik va ontologik tarkibiy qismlari bilan belgilanadi va maqsadli yo‘nalishlari, amalga oshirish mexanizmlari va krite...
	3. Zamonaviy ta’limni insonparvarlashtirish bilan bog‘liq holda o‘quvchilar jismoniy tarbiyasining ustuvor vazifalari quyidagilardan iborat: bilimlarni, operativ-texnologik, safarbarlik va innovatsion-ijodiy komponentlarni qayta qurish orqali uning ma...
	4. Ta’lim muassasasi jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyati tizimli hodisa bo‘lib, uning tarkibiy va mazmuniy jihati maqsadli qadriyatlar, shart-sharoitlar, imkoniyatlar va samaradorlik mezonlari bilan, tuzilmaviy-funksional tomoni ...
	5. Shaxsning jismoniy tarbiya va sport turmush tarzi ma'lum turmush tarzi doirasida shakllanadi va jismoniy tarbiya va ommaviy sport vositasida hayot faoliyatida individuallikni o'zini namoyon qilish usulini ifodalovchi subyektiv hayotiy tanlovlarga b...
	6. Jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyatini aktuallashtirishga asoslangan jismoniy tarbiyaning konseptual modeli jismoniy tarbiya subyektlari bilan jismoniy tarbiya va sport muhiti o'rtasidagi o'zaro munosabatlarning dinamik modelid...
	7. Jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyatini faollashtirishga asoslangan jismoniy tarbiyaning mohiyati o'qituvchi faoliyatidagi asosiy e'tiborni o'quvchi shaxsiga faol ta'sir ko'rsatishdan shaxs va jamiyat ehtiyojlarini qondiradigan,...
	8. O‘quv jarayonining o‘zgaruvchanligi semantik dominantlarni aniqlash (b) sifatida muvofiqlashtirishga erishish orqali fanlararolik tamoyili asosida jismoniy tarbiya va ommaviy sport sohasida umumiy asosiy va qo‘shimcha ta’lim mazmuni va shakllarini ...
	9. Ta'lim muassasasining integrativ-dinamik jismoniy tarbiya va sport muhitining pedagogik salohiyatini yangilash (aniqlash, boyitish, joriy etish) tartibi quyidagilarni o'z ichiga oladi: uning subyektlarining individual va shaxsiy xususiyatlarini o'r...
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	ВЛИЯНИЕ НАЦИОНАЛЬНЫХ ИГР НА ФИЗИЧЕСКУЮ ПОДГОТОВКУ И МОТИВАЦИЮ СТУДЕНТОВ
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	Таблица 1.
	Сравнивающие показатели физической подготовки и мотивации студентов
	Обсуждение. Результаты исследования показывают, что подвижные национальные игры оказывают положительное влияние на физическую подготовку и мотивацию студентов. Интерактивный и культурный аспект игр способствует более активному участию и улучшению кома...
	Заключение. Интеграция подвижных национальных игр в программу физического воспитания в высших учебных заведениях способствует улучшению физических показателей и повышению интереса студентов к занятиям [7]. Проведённое исследование показало значительно...
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	“MAKTABGACHA TA’LIMDA BOLALAR NUTQINI O‘STIRISH” FANI ORQALI BOLALAR NUTQINI SHAKLLANTIRISH METODIKASI
	ПЕРСПЕКТИВЫ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ИНТЕРАКТИВНЫХ МЕТОДОВ В НАЧАЛЬНОМ ОБРАЗОВАНИИ
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	INGLIZ TILINI ONLAYN O‘QITISHDAGI ZAMONAVIY METODLAR
	Ro‘zmetova Sohiba Tohir qizi,
	Chirchiq davlat pedagogika universiteti tayanch doktoranti
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	Ushbu maqolada ingliz tilini onlayn o‘qitishda  foydalaniladigan zamonaviy metodlar afzalliklari va o’quv jarayonidagi samaradorligi tahlil qilingan. Ushbu ishda O‘zbekiston milliy universitetining onlayn ta’lim olayotgan talabalari o‘rtasida o‘tkazil...
	Kirish. Hozirgi davrga kelib ta’lim sohasida raqamli texnologiyalar jadal rivojlanib, onlayn o‘qitish muqobil ta’lim shakli sifatida keng tarqalmoqda.  Dunyo miqyosida onlayn o‘qitish tizimi XX asrdan beri rivojlanayotgan bir paytda, masofaviy ta’lim ...
	Ta’limning bu shakli geografik va vaqt chegaralarini kengaytirishi, talabalar istalgan joydan turib darslarda ishtirok etishi, bu esa ta’limning ommaviyligini ta’minlashi bilan bir qatorda an’anaviy ta’limga nisbatan tejamkor, transport va yashash xar...
	Adabiyotlar tahlili. Ingliz tilini masofaviy o‘qitish so‘nggi yillarda keng tadqiq etilayotgan mavzulardan biriga aylandi. Jahon tajribasi shuni ko‘rsatmoqdaki, onlayn ta’limning eng asosiy afzalliklaridan biri uning moslashuvchanligi va qulayligidir....
	Tadqiqot metodologiyasi. Bu tadqiqotimizda empirik yondashuv qo‘llanildi, kuzatuv va so‘rovnoma usullari yordamida ma’lumotlar to‘plandi. Tadqiqotga Mirzo Ulug‘bek nomidagi O‘zbekiston Milliy universitetining iqtisodiyot fakultetida tahsil olayotgan 1...
	Tahlillar va natijalar. Ushbu maqolada onlayn ta'limda qo'llaniladigan 8 ta zamonaviy o'qitish usullari ko'rib chiqildi. Bu zamonaviy metodlarni onlayn dars jarayonida qo‘llagan holda talabalarning dars jarayonida faol qatnashishini, tanqidiy fikrlash...
	Xulosa. Xulosa qilib aytganda, olib borilgan tadqiqot natijalari ingliz tilini onlayn o‘qitishdagi zamonaviy metodlar an’anaviy ta’limga nisbatan bir qator afzalliklarga ega ekanligi tasdiqlandi. Jumladan, onlayn ta’limning moslashuvchanligi, turli in...
	Shu bilan birga, zamonaviy onlayn metodlarning to‘la samara berishi uchun muhim shart-sharoitlar mavjudligini unutmaslik kerak. Ulardan eng asosiysi – texnik infrastrukturani yaxshilash va barcha ishtirokchilar uchun raqamli muhitga teng imkoniyatlar ...
	Maqolada keltirilgan ilmiy natijalar va tahlillar shuni ko‘rsatadiki, ingliz tilini o‘qitishda zamonaviy onlayn metodlardan oqilona foydalanish ta’lim sifati va samaradorligini oshirishga xizmat qiladi. Raqamli texnologiyalar taraqqiyoti davom etar ek...
	Adabiyotlar:

	GAMIFICATION IN VOCABULARY LEARNING: A STUDY OF ONLINE PLATFORMS
	Kuvandikova Sarvinoz Abdumuhammadovna,
	Teacher of Uzbekistan State World Languages University
	s.quvandiqova@uzswlu.uz
	This study investigates the influence of gamification on vocabulary acquisition via online platforms. Gamified learning environments have received a lot of attention as technology in education has grown because of its ability to engage students and im...
	Keywords: gamification, online platforms, vocabulary acquisition, technology integration, Lingualeo, Memrise, Learnopoly, vocabulary.com.
	ГЕЙМИФИКАЦИЯ В ИЗУЧЕНИИ СЛОВАРНОГО ЗАПАСА: ИССЛЕДОВАНИЕ ОНЛАЙН-ПЛАТФОРМ
	Данное исследование изучает влияние геймификации на приобретение словарного запаса с помощью онлайн-платформ. Геймифицированные обучающие среды привлекают значительное внимание по мере роста технологий в образовании благодаря их способности вовлекать ...
	Ключевые слова: геймификация, онлайн-платформы, освоение словарного запаса, интеграция технологий, Lingualeo, Memrise, Learnopoly, vocabulary.com.
	SO‘Z BOYLIGINI OSHIRISHDA GAMIFIKATSIYA: ONLAYN PLATFORMALARNI O‘RGANISH
	Ushbu tadqiqot onlayn platformalar orqali leksikani o‘rganishda gamifikatsiyaning ta'sirini o'rganadi. Gamifikatsiyalangan o'quv muhitlari, talabalarning faol ishtirokini va o'qish natijalarini yaxshilash qobiliyati tufayli ta'limdagi texnologiyalarni...
	Kalit so‘zlar: gamifikatsiya, onlayn platformalar, lug‘at o‘rganish, texnologiya integratsiyasi, Lingualeo, Memrise, Learnopoly, vocabulary.com.
	Introduction. The integration of technology into language learning has revolutionized how students acquire vocabulary. Traditional methods, which often rely on rote memorization, can be less engaging and motivating for learners. However, recent advanc...
	Literature Review.
	Gamification in Education. Gamification has been widely studied in the context of education, particularly in language learning. Research has shown that gamified learning experiences can enhance motivation, increase engagement, and improve learning out...
	Vocabulary Learning through Gamification. Vocabulary acquisition is a critical aspect of language learning, and research has demonstrated that engaging learning environments can improve retention rates (Godwin-Jones, 2014). Gamification is particularl...
	The Impact of Gamification on Motivation and Engagement. Motivation plays a central role in language learning, and gamification is thought to increase learners' motivation by making the learning process enjoyable and competitive (Clark, 2014). By offe...

	Methodology. This study employs a mixed-methods approach, combining a qualitative review of existing literature with a quantitative analysis of case studies of online platforms that use gamification in vocabulary learning. The selected platforms inclu...
	Results and Discussion.
	Duolingo.
	Memrise. Memrise integrates mnemonic devices and gamified challenges to help learners associate new vocabulary with vivid images and stories. Its unique approach to vocabulary learning has been praised for improving recall and retention (Godwin-Jones,...
	Quizlet. Quizlet offers users the ability to create flashcards and participate in various games to reinforce vocabulary. The platform's use of competitive features, such as leaderboards and timed challenges, has been shown to increase learner engageme...

	Conclusion. Gamification has proven to be a valuable tool in vocabulary learning, with platforms such as Duolingo, Memrise, and Quizlet offering a variety of engaging features that enhance motivation, retention, and learner outcomes. These platforms o...
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	ИНТЕГРАЦИЯ МЕТОДА ПЕРЕВЁРНУТОГО КЛАССА В ПРЕПОДАВАНИИ ФИЗИКИ В КОНТЕКСТЕ ЦИФРОВОЙ ТРАНСФОРМАЦИИ ОБРАЗОВАНИЯ
	Статья посвящена изучению метода «Перевёрнутый класс» как эффективного инструмента повышения мотивации учащихся на уроках физики в цифровую эпоху. В работе на примерах проиллюстрированы теоретические основы метода, его практическое применение с исполь...
	3-bosqich. Darsda ko‘rilgan narsalar muhokama qilinadi:
	• O‘quvchilar o‘z kuzatuvlari va savollari bilan o‘rtoqlashadilar;
	• O‘qituvchi muhokamanи yo‘naltiradi, nazariy jihatlarni to‘ldiradi, murakkab nuqtalarni tushuntiradi;
	• Kichik guruhlar tuziladi, ularning har biri bitta hodisani chuqurroq tahlil qiladi.
	Interfaol doskalar, slaydlar, sekinlashtirilgan videolar, raqamli modellardan foydalaniladi.
	4-bosqich. O‘quvchilar guruhlarda quyidagilarni bajaradilar:
	• Sodir bo‘layotgan jarayonlarning fizik modellarini yaratadi;
	• Hisob-kitoblarni amalga oshiradi (masalan, F=ma yoki v=s/t formulasi bo‘yicha);
	• Gipotezalarni nazariya bilan taqqoslaydi;
	• O‘z xulosalarini qisqa taqdimot, plakat yoki og‘zaki ma’ruza shaklida taqdim etadilar.
	5-bosqich. Umumlashtiruvchi muhokama o‘tkaziladi:
	• Qaysi hodisalarni to‘liq tushuntirishga erishildi?
	• Qaysilari qo‘shimcha bilimlarni talab qildi?
	• Fizikaning qaysi qonunlari qo‘llanildi?
	Refleksiya (og‘zaki yoki yozma) o‘tkaziladi: nimasi qiziqarli bo‘ldi, nimasi qiyinchilik tug‘dirdi, guruhda ishlash qanday kechdi.
	Natijalar va ta’sir:
	• Nazariyani real hayot bilan bog‘lash orqali fanga bo‘lgan qiziqishni oshirish;
	• Kuzatuvchanlikni, gipotezalarni shakllantirish va xulosalar chiqarish qobiliyatini rivojlantirish;
	• Fizikani shunchaki formulalar to‘plami emas, balki jonli fan sifatida o‘zlashtirish;
	• Bilish faolligi va ilmiy fikrlash ko‘nikmalarini oshirish.
	Natija va muhokama. “Teskari sinf” usulini joriy etish o‘quvchilarning motivatsiyasiga ijobiy ta’sir ko‘rsatadi. Darsga mustaqil tayyorgarlik ko‘rish, o‘ziga qulay sur’atda ishlash, so‘ngra jamoaviy muhokama va amaliy topshiriqlarda faol ishtirok etis...
	Statistik ma’lumotlar shuni ko‘rsatadiki, “teskari sinf” usulidan foydalanganda ijobiy baho oladigan o‘quvchilar foizi sezilarli darajada oshadi. O‘qituvchilar bilimlarni nazorat qilishning elektron tizimlari orqali muntazam ravishda oladigan fikr-mul...
	Motivatsiyani oshirishda interfaol ta’lim resurslari alohida ahamiyatga ega, ular ma’lumotlarni ko‘p kanalli idrok etishdan foydalanishga imkon beradi. Videomateriallar, simulyatorlar, test topshiriqlari va onlayn laboratoriyalar an’anaviy o‘qitish us...
	Shunday qilib, “teskari sinf” usulini qo‘llash an’anaviy o‘qitish tamoyillarini zamonaviy raqamli texnologiyalar bilan uyg‘unlashtirgan keng qamrovli pedagogik yechimdir. Nazariy tayyorgarlikni amaliy mashg‘ulotlar bilan birlashtirib olib borish, onla...
	Kalit so‘zlar: matematika, sinfdan tashqari mashg‘ulotlar, mantiqiy fikrlash, ijodiy yondashuv, jamoaviy ish ko‘nikmalari, o‘quv motivatsiyasi, amaliy ko‘nikmalar, ta’lim sifati, real hayot bilan bog‘lash, ta’lim jarayoni.
	1. O‘quvchilarning qiziqishini oshirish. Sinfdagi darslar odatda ma’lum bir reja va o‘quv dasturiga asoslangan bo‘lib, ular ba’zida monoton va takroriy bo‘lishi mumkin. Sinfdan tashqari mashg‘ulotlar, ayniqsa, matematikaga bo‘lgan qiziqishni oshirishg...
	2. Ijodiy va mantiqiy fikrlashni rivojlantirish. Sinfdan tashqari mashg‘ulotlar o‘quvchilarga o‘z bilimlarini amaliyotda qo‘llash imkoniyatini yaratadi. Mantiqiy masalalar, rebuslar, arifmetik va algebraik masalalar yechish orqali o‘quvchilar o‘zlarin...
	3. Mustaqil va jamoaviy ish ko‘nikmalarini rivojlantirish. Sinfdan tashqari mashg‘ulotlar o‘quvchilarning jamoada ishlash ko‘nikmalarini oshirishga yordam beradi. O‘quvchilar guruhlarga bo‘linib, birgalikda masalalarni yechishga harakat qilishadi. Bu ...
	4. Matematikaga bo‘lgan salbiy munosabatni bartaraf etish. Ko‘p o‘quvchilar matematikani murakkab va qiyin deb hisoblashadi. Sinfdan tashqari mashg‘ulotlar o‘quvchilarga matematikani qiziqarli va oson o‘rganish imkonini yaratadi. Masalan, interaktiv o...
	6. Ijtimoiy ko‘nikmalarni rivojlantirish. Sinfdan tashqari mashg‘ulotlar o‘quvchilarga ijtimoiy ko‘nikmalarni rivojlantirish imkonini yaratadi. Bunday mashg‘ulotlarda o‘quvchilar bir-birlari bilan muloqot qilishadi, fikr almashadilar, o‘z bilimlarini ...
	7. Matematikani real hayot bilan bog‘lash. Sinfdan tashqari mashg‘ulotlar matematikani real hayot bilan bog‘lash imkoniyatini yaratadi. O‘quvchilarga matematikaning kundalik hayotdagi qo‘llanilishiga oid misollar keltirish orqali ular matematikaning a...
	8. Ko‘nikmalarni mustahkamlash va bilimlarni qayta ko‘rib chiqish. Sinfdan tashqari mashg‘ulotlar o‘quvchilarga o‘zlashtirgan bilimlarini mustahkamlash imkoniyatini beradi. Sinfdagi darslarda o‘rganilgan mavzularni qayta ko‘rib chiqish va ular bo‘yich...

	O’quvchilar termometrlar haqida nima bilishlarini bilib oling.
	• Nima uchun termometrdagi suyuqlik qizdirilganda va sovutilganda yuqoriga va pastga siljiydi deb o'ylaysiz?
	Har bir o'quvchiga faoliyat varag'ini bering.

	2. Tadqiq etish
	Termometrdagi suyuqlikning yuqoriga va pastga tushishiga nima sabab bo'lishini o'rganish uchun mashg'ulotni bajaring.
	Har bir guruh uchun materiallar
	Kutilgan natijalar. Qizil suyuqlik issiq suvda yuqoriga, sovuq suvda esa pastga tushadi. O’quvchilar bu kuzatishlarni molekulyar darajada, nima uchun suyuqlik qanday harakat qilishini tushuntirish bilan bog'lash imkoniyatiga ega bo'ladilar.
	3. Tushuntirish
	O‘quvchilarning kuzatishlarini yozib oling va muhokama qiling.

	4. Ishlab chiqish
	Termometrdagi suyuqlik molekulalari qizdirilganda va sovutilganda ularning animatsiyasini ko'rsating.
	Animatsiya shuni ko'rsatadiki, qizdirilganda molekulalar biroz tarqaladi. Qizil suyuqlik trubkasi kengroq bo'lsa, termometr ham ishlaydi deb o'ylaysizmi?
	O’quvchilarga termometrda suyuqlik molekulalarini ifodalash uchun molekulyar modelni chizishni taklif qiling.

	5. Baholash
	Ichida har xil suyuqlik bo‘lgan termometrlar bir xil haroratda ham har xil balandlikka ko‘tarilishi sababini o’quvchilar bilan muhokama qiling.
	• Qanday qilib termometrlardagi suyuqliklar bir xil haroratli suvda bo'lsa ham, har xil darajada bo'lishi mumkin?
	1. Taraqqiyotning tamal toshi ilm-fan va ta’lim-tarbiyada. Prezident Shavkat Mirziyoyev 29-dekabr kuni Xalqaro congress.
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	Kirish. So‘nggi yillarda matematikani o'qitish va o'rganish sezilarli o‘zgarishlarni boshdan kechirdi. Raqamli texnologiyalarning rivojlanishi bilan o‘qituvchilar o'qitishni osonlashtirish, o‘quvchilarni jalb qilish va dinamik, interaktiv o‘quv muhiti...
	Mavzuga doir adabiyotlar tahlili. Ayniqsa, COVID-19 pandemiyasining boshlanishi va masofadan o'qitishning keyingi o‘sishi bilan matematik ta’limda raqamli platformalardan foydalanish har qachongidan ham keng tarqaldi. Ta'limdagi texnologiya ko'pincha ...
	Khan Academy platformasida barcha yoshdagi o'quvchilarga asosiy arifmetikadan ilg'or hisob-kitoblarga qadar matematik tushunchalarni o'zlashtirishga yordam beradigan bepul video darslar, amaliy mashqlar va shaxsiylashtirilgan boshqaruv paneli mavjud. ...
	1-rasm. Khan Academy platformasiga kirish
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	Kirish. Masofaviy ta’lim zamonaviy ta’lim tizimida muhim o’rin egallab, vaqt va geografik cheklovlarni yo’qotmoqda. Ta’lim jarayoni o’quvchi va o’qituvchi o’rtasida vaqt va masofa bilan ajralgan bo’lib, bu masofani texnologik resurslar orqali to’ldira...
	Adabiyotlar sharhi. Masofaviy ta’lim o’qituvchi va o’quvchilarning makon jihatidan ajralgan holda ta’lim berish usullari va texnologiyalariga asoslanadi [8]. Ta’limning muvaffaqiyati o’quv materiallarining sifati, o’quvchi-o’qituvchi aloqasi va texnol...
	Tahlil va yondashuvlar. O‘zbekiston Respublikasida aholining oliy ta’limga bo‘lgan talabini qondirish, ta’lim olish imkoniyatlarini kengaytirish va zamonaviy axborot-kommunikatsiya texnologiyalaridan samarali foydalanish orqali inson kapitalini rivojl...
	Quyidagi grafikda 2000–2024-yillar oralig‘ida har 10 000 nafar aholiga to‘g‘ri keladigan oliy ta’lim muassasalari (OTM) talabalarining soni ko‘rsatilgan. Grafik tahlilidan ko‘rinib turibdiki, 2000-yilda ushbu ko‘rsatkich 74 nafarni tashkil etgan bo‘ls...
	1-rasm. Yillar kesimida har 10 000 aholiga toʻgʻri keladigan OTMlar talabalari soni dinamikasi
	Shunisi e’tiborga molikki, bu o’sish tendensiyasi ayniqsa 2017-yildan boshlab jadal tus olgan. Masalan, 2017-yilda har 10 000 aholiga to’g’ri keladigan talabalar soni 93 nafarni tashkil etgan bo’lsa, 2020-yilda 165 nafarga, 2022-yilda esa 289 nafarga ...
	Shu bilan birga, ta’lim infratuzilmasi va an’anaviy kunduzgi o’qish shakllari bunday katta hajmdagi talabni to’liq qondira olmasligi, resurslar cheklanganligi, hududlararo tengsizliklar va boshqa omillar ta’lim tizimida innovatsion yondashuvlarni, xus...
	O’zbekiston oliy ta’lim tizimi so’nggi yillarda keskin o’zgarishlarga duch kelmoqda. Aholi sonining ortib borishi, kasbiy malakaga bo’lgan ehtiyojning kuchayishi hamda oliy ma’lumotning mehnat bozori talablariga javob berishdagi o’rni oliy ta’limga bo...
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	Natijalar va muhokama. Tadqiqot natijalari masofaviy ta’limning aniq fanlarni o’qitishda samarali ekanligini ko’rsatdi. Quyidagi jadvalda eksperimental va nazorat guruhlarining test natijalari solishtirilgan (jadval 1):
	Xulosa va takliflar. Masofaviy ta’lim O’zbekiston ta’lim tizimida muhim o’rin tutib, ta’limning uzluksizligini ta’minladi. U vaqt va geografik cheklovlarsiz, arzon va talabaga yo’naltirilgan bo’lishi kerak. Biroq uning samaradorligi texnologik infratu...
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	TA’LIMNI RAQAMLI TRANSFORMATSIYASIDA SUN’IY INTELLEKTNING O‘RNI
	Kirish. Bugungi kunda raqamli texnologiyalar ta’lim tizimining barcha darajalariga faol integratsiya qilinib, ularning samaradorligini sezilarli darajada oshirmoqda. Shu jarayonda sun’iy intellekt (SI) texnologiyalari raqamli transformatsiyaning asosi...
	Sun’iy intellekt texnologiyalari ta’lim tizimida raqamli transformatsiyaning ajralmas qismi bo‘lib, u ta’lim jarayonlarini shaxsiylashtirish, interaktivlikni oshirish va bilim baholashni avtomatlashtirish orqali nafaqat samaradorlikni, balki o‘quv jar...
	Metodologiya. Bizning tadqiqot davomida esa kontent tahlili va taqqoslash usuli asosiy yondashuv sifatida tanlandi. Birinchi usul, ya’ni kontent tahlili sun’iy intellekt texnologiyalarining ta’lim tizimiga integratsiyasi bo‘yicha ilmiy maqolalar, hiso...
	Ikkinchi ya’ni, taqqoslash usulida esa ta’lim tizimida sun’iy intellekt (SI) texnologiyalarining qo‘llanilishi bo‘yicha turli platforma, davlat va ta’lim tizimlari asosida o‘tkazilgan tahlillarni taqqoslash usuli orqali ularning afzalliklari va kamchi...
	Muhokama. Sun’iy intellekt (SI) texnologiyalari ta’lim tizimining raqamli transformatsiyasida markaziy o‘rin tutib, uning samaradorligi va innovatsion imkoniyatlarini sezilarli darajada oshirmoqda. SI texnologiyalari ta’lim jarayonlarini shaxsiylashti...
	Xulosa. Sun’iy intellekt (SI) texnologiyalari raqamli ta’lim transformatsiyasining muhim drayveri sifatida ta’lim tizimining sifatini oshirish, samaradorligini kuchaytirish va o‘quv jarayonini shaxsiylashtirishda katta imkoniyatlar taqdim etmoqda. Tad...
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	ИСТОРИЯ ФОРМИРОВАНИЯ И ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ НАРОДНОЙ ПЕДАГОГИКИ
	В статье глубоко анализируется история формирования народной педагогики и её теоретические основы. В ней раскрываются педагогические взгляды, сформированные на основе многовекового воспитательного опыта, обычаев, обрядов, традиций и образцов устного т...
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	Tizimli yondashuv – xalq pedagogikasining asosiy g‘oyalari, prinsiplari va metodlarini o‘zaro bog‘liq holda, yaxlit tizim sifatida ko‘rib chiqishga imkon berdi.
	Tahlil va sintez usullari – olingan ma’lumotlar asosida umumlashtirish va nazariy xulosalar chiqarishda foydalanildi. Bu orqali xalq pedagogikasining umumiy metodologik asoslari aniqlab berildi.
	Pedagogik-huquqiy hujjatlarni tahlil qilish – xalq pedagogikasining bugungi ta’lim tizimidagi o‘rni va yondashuvlari zamonaviy pedagogik konsepsiyalar bilan taqqoslab baholandi.
	Tadqiqot materiali sifatida O‘zbekiston hududida keng tarqalgan og‘zaki xalq ijodi namunalari, tarixiy yozma manbalar, zamonaviy pedagog olimlarning ilmiy ishlari, shuningdek, xalq pedagogikasiga oid milliy va xorijiy adabiyotlar tanlab olindi.
	Mavzuga doir adabiyotlar tahlili. Xalq pedagogikasi insoniyat jamiyatining eng qadimiy tarbiyaviy tajribalariga tayanadi. Uning shakllanishi uzoq tarixiy davrlar davomida sodir bo‘lgan bo‘lib, har bir xalq o‘zining ma’naviy-ma’rifiy qadriyatlariga, ha...
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	VATANPARVARLIKNING IJTIMOIY INSTITUTLAR ORQALI SHAKLLANISHI: OILADAN JAMIYATGACHA
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	Формирование грамотности в области искусственного интеллекта: педагогические барьеры и решения для школы
	Введение. Современное общество переживает стремительную трансформацию под влиянием искусственного интеллекта (ИИ), который уже не ограничивается только высокотехнологичными отраслями, но активно проникает в повседневную жизнь и образовательную среду [...

	Обзор литературы. С понятием грамотности в области ИИ мировое научно-педагогическое сообщество начало активно работать с конца 2010-х годов, стремясь определить, какие знания, навыки и установки необходимы человеку для осознанного и эффективного взаим...
	Анализ публикаций, представленных в национальных базах данных, а также в сборниках педагогических конференций и журналах, показал, что:
	Педагогические барьеры. Переход к осознанному формированию грамотности в области ИИ в школьной практике сопряжён с рядом комплексных барьеров. Они касаются как организационно-методических, так и концептуальных и этико-ценностных аспектов. Эти педагоги...
	1. Отсутствие целостного понятийного аппарата. На сегодняшний день в национальной образовательной политике отсутствует чёткое определение грамотности в области ИИ. Это затрудняет разработку учебных программ, мониторинг и оценку сформированности данной...
	2. Недостаток педагогических кадров и ресурсов. Большинство учителей информатики и других предметов не обладают глубокими знаниями в области ИИ, не говоря уже о педагогических технологиях по обучению грамотности в области ИИ. Отсутствуют курсы повышен...
	3. Методологическая неопределённость. Даже при наличии интереса к теме ИИ, учителя и школы сталкиваются с вопросом: чему именно учить? Какие компоненты AI-грамотности необходимо включить в курс? Как обеспечить междисциплинарность? Как адаптировать сло...
	4. Этические и социальные дилеммы. ИИ порождает целый спектр этических вызовов – от дискриминации в алгоритмах до вопросов приватности, автономии и манипуляции сознанием. Однако эти аспекты практически не рассматриваются в образовательной практике. Ме...
	5. Неравенство цифрового доступа. Формирование грамотности в области ИИ требует доступа к цифровым устройствам, интернету, образовательным платформам, симуляторам и ИИ-инструментам. Для многих сельских школ, малокомплектных учреждений или регионов с н...

	Заключение. ИИ стремительно меняет облик современного общества, предъявляя новые требования к образовательной системе. В этом контексте грамотность в области ИИ становится не просто актуальной, но необходимой составляющей общего образования. Школьники...
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	Ingliz tili taʼlimida SI texnologiyalarining afzalliklari: Sunʼiy intellekt (SI) texnologiyalari soʻnggi yillarda ingliz tili taʼlimida sezilarli innovatsion oʻzgarishlarga sabab boʻlmoqda. Anʼanaviy oʻquv yondashuvlarining cheklovlarini bartaraf etis...
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	В статье рассматриваются методические основы эффективного использования электронных платформ в процессе комплексной интеграции цифровых технологий в систему образования. Рассматривается значение электронных платформ в формировании цифровой образовател...
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	METHODOLOGICAL FOUNDATIONS FOR THE USE OF ELECTRONIC PLATFORMS IN THE PROCESS OF COMPREHENSIVE INTEGRATION OF DIGITAL TECHNOLOGIES INTO THE EDUCATION SYSTEM
	The article explores the methodological foundations for the effective use of electronic platforms in the process of comprehensive integration of digital technologies into the education system. It examines the role of electronic platforms in shaping a ...
	Keywords: digital technologies, electronic platform, comprehensive integration, educational process, methodological approach, digital pedagogy.
	Kirish. Zamonaviy ta’lim tizimi inson kapitalini shakllantirishda, bilim va ko‘nikmalarni rivojlantirishda muhim rol o‘ynaydi. Global raqamli transformatsiya jarayonlari ta’lim sohasida ham yangi yondashuvlarni, xususan, raqamli texnologiyalarni kompl...


	COMPARATIVE ANALYSIS OF AI-BASED PRONUNCIATION PRACTICE PLATFORMS WITH TRADITIONAL METHODS
	This research investigates the comparative efficiency of AI-based pronunciation platforms vis-à-vis established traditional methods. AI platforms, utilizing speech-to-text and speech-to-pronunciation-token technologies, have become increasingly preval...
	Key words: Artificial Intelligence, pronunciation practice, automatic speech recognition, speech technology, language learning, Computer-Assisted Language Learning (CALL), feedback mechanisms, vowel pronunciation, deep neural networks.
	Takliflar.


	3. O‘zbekiston Respublikasi Prezidentining 2020-yil 27-fevraldagi PQ-4623-son “Pedagogik ta’lim sohasini yanada rivojlantirish chora-tadbirlari toʻgʻrisida”gi Qarori.
	4. Miyagawa, Shigeru; Ojima, Shiro; Berwick, Robert C.; Okanoya, Kazuo (2014). «The integration hypothesis of human language evolution and the nature of contemporary languages». Frontiers in Psychology. 5:564. doi:10.3389/fpsyg.2014.00564. ISSN 1664.1...
	5. David Diringer, The Book Before Printing: Ancient, Medieval and Oriental, Courier Dover Publications, 1982, ISBN 0-486-24243-9, Google Print: p.27.
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	The experimental group demonstrated a significant improvement in speaking scores, as indicated by the paired t-test results. The t-value was 6.34, with a p-value of less than 0.001, suggesting that the task-based training had a strong positive effect ...
	In contrast, the paired t-test for the control group revealed only a modest improvement that did not reach statistical significance. The t-value was 1.56, and the p-value was 0.12, indicating that the observed improvement could be attributed to normal...
	Independent t-Test (Between-Group Comparison). When comparing the post-test scores of both groups, the independent t-test revealed a significant difference between the experimental and control groups. The t-value was 4.89, with a p-value of less than ...
	Summary of Results:
	Experimental Group: Students who participated in the task-based speaking training exhibited a significant improvement in their speaking scores, with an average increase of +9.7 points.
	Control Group: The control group, which did not receive specialized training, showed a smaller improvement of +3.3 points that was not statistically significant.
	These statistical analyses confirm that the improvement in the experimental group was meaningful, while the control group did not experience significant gains in speaking proficiency. The findings suggest that task-based speaking strategies effectivel...
	Discussion.
	Interpretation of Results. The findings of this study indicate that the implementation of task-based speaking strategies significantly enhances speaking proficiency among high school learners. The experimental group, which participated in a structured...
	By incorporating purposeful, real-world speaking tasks, learners engage with the language in a meaningful context rather than practicing mechanically. This approach fosters motivation through clear, goal-oriented communicative objectives, facilitating...
	Theoretical Implications. This study reinforces the theoretical foundations of Task-Based Language Teaching (TBLT), emphasizing that meaningful communication and learner-centered instruction are essential for effective language acquisition. The positi...

	Furthermore, task-based speaking activities are instrumental in enhancing communicative competence, which is a critical component of language learning. By incorporating these activities into regular classroom practices, teachers can help students buil...
	Limitations and Future Research. Despite the encouraging findings of this study, several limitations must be acknowledged. A primary limitation is the relatively small sample size, as the research was conducted with students from only two high schools...
	Additionally, this study focused exclusively on the short-term effects of task-based speaking interventions over a six-week period. While significant improvements were observed within this timeframe, it remains unclear whether these gains are sustaina...
	Furthermore, while this study primarily examined speaking skills, language learning is inherently multifaceted. Subsequent research could explore how task-based speaking interventions impact other language domains, such as listening comprehension and ...
	Finally, future studies should consider how cultural and institutional factors influence the implementation and outcomes of task-based speaking strategies in various educational settings. Understanding these contextual variables will help tailor instr...
	Conclusion. This study provides compelling evidence that task-based speaking strategies are an effective pedagogical approach for enhancing speaking proficiency among high school learners. By actively engaging students in purposeful communicative task...
	The findings suggest that incorporating task-based speaking activities into regular classroom instruction can yield substantial benefits in students’ oral proficiency. Such integration encourages active participation and fosters authentic language use...
	Ultimately, this study lays the groundwork for further investigations into the long-term effects and cross-skill benefits of task-based language instruction. It also emphasizes the importance of adapting task-based methods to local educational context...
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	This article analyzes the need to improve and modernize the contemporary higher education system, particularly in the context of the development of distance learning technologies. The author examines the specific characteristics of distance education,...
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	Research methodology. Distance learning technologies – including e-learning platforms and interactive resources – play a vital role in organizing an effective educational process. Today, every educational institution seeks to modernize its educational...
	Main methods in distance education. There are several core methods in distance education, which vary based on the nature of interaction between students and teachers. One of these is independent learning based on interaction with educational resources...
	Teacher-centered instruction. In teacher-centered methods, students are not active participants in communication. This approach is often applied when teaching multiple students the same content and level simultaneously – for instance, when preparing s...
	Interactive and collaborative learning. This method is characterized by multi-way interaction among all participants. It encourages group work and significantly increases students’ engagement. Research activities and problem-solving tasks are used as ...
	Project-based learning. Project-based learning focuses on directing students toward independent activities. It enables learners to plan, organize, and monitor their educational process. The outcome of project-based learning is the creation of tangible...
	Problem-based learning.  Problem-based learning is aimed at solving theoretical or practical problems and directs students’ attention toward essential issues. This method enhances analytical thinking and builds problem-solving skills during the learni...
	Research-based learning. This method is defined by specific and meaningful goals for participants. It prioritizes scientifically grounded methodologies, conducting experiments, analysis, and the presentation of results. The learning process is structu...
	Analysis and results. To implement distance education effectively, it is essential to consider several methodological and technological factors. Establishing effective interaction between teachers and students, improving the quality of learning materi...
	Conclusion. The implementation of distance education technologies has become one of the key components of modern educational systems. Effectively organizing teacher-student interactions, making the learning process more interactive and flexible, and i...
	The use of digital technologies in the teaching process helps to enhance students' knowledge more effectively, ease the work of teachers, and modernize the educational process. In addition, these technologies make the learning process more engaging an...
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	Мазкур мақолада олий таълим муассасаларида жисмоний тарбия ва спорт соҳаси бўйича кадрларни тайёрлаш, профессионал касбий жиҳатлари самарадорлиги, касбий тайёргарлиги тизимининг ҳолати  таҳлилларидан олинган натижалари баён этилган. Шунингдек, талабал...
	Калит сўзлар: спорт, талабалар, жисмоний маданият, жисмоний тарбия ўқитувчилари, фан, касбий тайёргарлик.
	В данной статье изложены результаты анализа подготовки кадров в области физической культуры и спорта в высших учебных заведениях, эффективности профессиональных аспектов и состояния системы профессиональной подготовки. Также рассмотрены вопросы эффект...
	Ключевые слова: спорт, студенты, физическая культура, учителя физической культуры, наука, профессиональная подготовка.
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